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ONSOZ

Egitimin, her birey i¢in esitlik¢i, kaliteli, bireyin ilgi ve yeteneklerine gore
planlanip programlanmasmin gerekliligi yasalarla ve uluslararast diizenlemelerle
giivence altina alinmaya caligilmistir. Egitim alma hakkinin biitiin bireylerin en temel
haklarindan oldugu Anayasanin 42. Maddesinde belirtilmistir. Ayrica bu hak ve
Ozgiirliikler yalnizca normal birey ve ¢ocuklar igin degil 6zel egitime gereksinim duyan
bireyler, c¢ocuklar i¢in de gecerli oldugu, normal egitim hizmetlerinden
yararlanamayan ¢ocuklarin egitimi ic¢in O6zel olarak yetistirilmis personel,
gelistirilmis egitim programlari, onlarin bireysel yetersizliklerine ve 6zelliklerine
uygun egitim ortaminda siirdiiriilen calismalarin gerekli oldugu Ozel Egitim
Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’de (573) belirtilmistir (MEB, 1997). Bu
durum 6zel egitim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin, Ozel gereksinimli
ogrencilerle verimli c¢alisabilmeleri i¢in onlarin gereksinimleri dogrultusunda ve
bireysel farkliliklar1 g6z Oniinde bulunduran bir 6grenim siireci hazirlamalarinin,
etkilesimli 6grenme ortamlar1 olusturmalarinin, uygun 6gretim yontem ve tekniklerini

kullanmalarinin gerekliligi ifade edilebilir.

Bu baglamda gorsel sanatlar 6gretmenlerinin kendi goriisleri dogrultusunda, 6zel
egitim okullarinda verdikleri egitim siirecinde karsilastiklart sorunlar ve bu sorunlarin
¢oziimii i¢in gelistirilebilecek ¢6ziim 6nerilerine yonelik detayli ve kapsamli bir ¢alisma
bulunmamasi bu arastirmay1 yapmayi gerekli kilmigtir.

Arastirmanin gergeklestirilmesinde desteklerini ve katkilarii esirgemeyen pek
cok kisi olmustur. Oncelikle; arastirmamin her asamasinda gereksinim duydugum her
an beni destekleyen, karsilastigim her zorlukta 6zveriyle bana yardimci olan, bakis
acimi gelistiren, bilgileri ve degerli katkilariyla beni yonlendiren hocam, tez
danismanim sayin Prof. Hiilya iZ BOLUKOGLU na sonsuz tesekkiir ederim.

Tez izleme komitemde yer alarak degerli goriisleriyle yol gosteren ve degerli
katkilartyla arastirmanin niteliginin artmasia yardimci olan, ilgilerini ve desteklerini
her zaman hissettigim sayin hocalarim Prof. Dr. Serap BUYURGAN’a ve Prof. Dr.

Servet OZDEMIR e icten tesekkiirlerimi sunarim.



Arastirma siirecinde Onerilerini ve katkilarim1 esirgemeyen, ozel egitim
konusunda biitiin giiciiyle, fikirleriyle bana yardimci olan, gorlisme sorularinin
hazirlanmasinda yogun mesaisine ragmen manevi ve akademik destegini hig
esirgemeyen, sabirla bana katlanan ve akademik titizligiyle bana 6rnek olan sayin
hocam Yrd. Dog. Dr. Adeviye Tuba TUNCER’e bilgi ve tecriibeleriyle fikirlerini
benimle paylastig1 ve yanimda oldugu i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmamin diizeltmelerinde ve tamamlanmasinda bana zamaninin biiyiik bir
bolimiinii ayiran ve bana Katlanan Sayin Ars. Gor. Ali Cagatay KILINC’a ve
arkadaslarina verdikleri destekten dolay1 sonsuz tesekkiir ederim.

Aragtirmamin analizinde ve istatistik kisimlarinda, daha dogrusu her asamasinda
bana katlanan ve sabirla yardimer olan Hiiseyin KEYIF’e ve Anadolu Arastirma’da
calisan biitiin arkadaslara, tezimin yazim ve imla diizenlemelerini yapan, biitliin yaz
tatilini bana harcayan degerli meslektaglarrm Oya DURU ve Muzaffer CIFTYUREK e
destekleri ve tiim yardimlarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirmanin uygulama asamasmin gergeklestirildigi 6zel egitim okullari
yOneticilerine, bliylik bir 6zveri ve anlayisla goriislerini bildiren ve gosterdikleri ilgiyle
beni destekleyen, samimi ifadeleriyle sorularimi cevaplandiran degerli gorsel sanatlar
Ogretmeni arkadaslarima tesekkiir ederim.

Calismanin her asamasinda benimle birlikte yorulan, yogun ve stresli giinlerde
her zaman yanimda olan, bana katlanan anneme, babama, kardesime, esime ve

cocuklarim Selen ve Serhat’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim...

Secil KARTOPU



OZET

OZEL EGITiM OKULLARINDA GOREV YAPAN
GORSEL SANATLAR DERSI OGRETMENLERININ
MESLEKI SORUNLARI

KARTOPU, Segil
Doktora Tezi, Resim-Is Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Hiilya iZ BOLUKOGLU
Temmuz-2013, 350 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan atanan ve 6zel egitim
okullarinda goérev yapan olan gorsel sanatlar Ogretmenlerinin yasadiklar1 mesleki
sorunlara iligkin goriislerinin belirlenmesi ve sorun alanlarma iligkin Onerilerin
sunulmasidir. Bu baglamda, 2010-2011 Egitim-Ogretim yil1 i¢inde Ankara Ilinde ve
merkez ilgelerinde bulunan Ozel Egitim Okullarinda (Gorme, Isitme, Ortopedik, Otistik,
Egitilebilir, Ogretilebilir Zihin Engelliler) gorev yapan gorsel sanatlar dgretmenlerinin
mesleki sorunlarini belirlemek amaciyla bu okullarda gorev yapan toplam 18 gorsel
sanatlar dersi 6gretmenlerinin goriisleri alinmistir.

Nitel arastirma yonteminin kullanildigi bu arastirmada olgubilim deseni
kullanmilmistir. Bu arastirmanin verileri nitel veri toplama yontemlerinden yari-
yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmis, ayni zamanda diger veri toplama
tekniklerinden gbzlem ve dokiiman analizi teknikleri ile de desteklenmistir. Arastirmaya
katilan gorsel sanatlar 6gretmenlerinin goriislerini almak amaciyla arastirmaci ve alan
uzmani tarafindan gelistirilen toplam 25 sorudan olusan yari-yapilandirilmis goériisme
formlar1 kullanilmustir.

Bu arastirmada 6 tema, 30 alt tema belirlenmistir. Elde edilen wverilerin
degerlendirilmesinde NVivo 8 nitel veri analiz programi kullanilmistir.

Aragtirma sonucunda gorsel sanatlar 6gretmenlerinin karsilastiklar: sorunlar altt
tema basliginda toplanmistir. Arastirma bulgular1 gorsel sanatlar 6gretmenlerinin (a)

okul ve meslekle ilgili 6zellikler, (b) sinif yonetimi, (C) 6grenme ve 6gretme siireci, (d)
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yarismalara katilim ve yilsonu sergileri, (e) teftis ve denetim, (f) aileler konularinda
cesitli zorluklar yasadiklarini gostermektedir.

Bu sorunlarin ¢éziimiine iliskin oneriler; (a) MEB karar alic1 ve uygulayicilar
igin Oneriler, (b) okul yOnetimi i¢in Oneriler, (C) 6gretmenler igin Oneriler, (d) ailelere
yonelik oneriler, (e) ileri arastirmalara yonelik Oneriler basliklar1 altinda toplanmustir.

Arastirmanin arastirmacilar uygulayicilar ve politikacilar i¢in énemli bir veri
kaynagi olacagi ve alana katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Ozel Egitim, Gorsel Sanatlar Egitimi, Bireysellestirilmis
Egitim Programlar1 (BEP), Bireysellestirilmis Ogretim Plan1 (BOP), Egitilebilir
Zihinsel Engelli, Ogretilebilir Zihin Engelli, Gérme Engelli, Ortopedik Engelli, Otistik,
Isitme Engelli.



ABSTRACT

PROFESSIONAL PROBLEMS OF VISUAL ARTS TEACHERS EMPLOYED ON
SPECIAL EDUCATION INSTITUTIONS

KARTOPU, Segil
PHD Dissertation, Department of Art Teaching
Thesis Advisor: Prof. Hiilya iZ BOLUKOGLU
July- 2013, 350 Pages

This study aims to identify views of visual arts teachers employed in Special
Education Institutions by the Ministry of National Education about their professional
problems and offer solutions. In this respect, in order to identify the professional
problems of visual arts teachers employed in Special Education Institutions (Schools for
Visually, Hearing, Orthopedically Handicapped and Autistic, Trainable and Educable
Mentally Retarded persons) in Ankara Province and central districts in 2010 — 2011
Academic Year, a total of 18 visual arts teachers employed in aforementioned schools
were interviewed.

Qualitative research method used in this research design was used scientific
facts. A qualitative data collection method, the semi-structured interview technique, was
used to collect data for the study. This technique was also supported by two other data
collection techniques; observation and document analysis. A semi-structured interview
form consisting 25 questions, developed by the researcher and the specialist, was used
to interview the visual arts teachers involved the research.

In this research, 6 themes and 30 sub-themes are defined. NVivo 8 data analysis
software was used for assessing collected data.

As result of this study, the professional problems that visual arts teachers
confront were divided in 6 themes. Findings of the research show that visual art teachers
encounter various problems in subjects of (a) characteristics of school and the
profession, (b) classroom management, (c) learning and teaching process, (d)
participation to contests and year end exhibitions, (e) administrative inspection and

controls and, (f) families.
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Suggestions towards solution of these problems are stated under following titles;
(@) Suggestions to Ministry of National Education, decision — makers and practitioners,
(b) suggestions to administration of schools, (c) suggestions to teachers, (d) suggestions
to families and (e) suggestions for further studies.

This study is supposed to be an important data source for researchers, executives
and politicians and make a contribution to the field.

Key Words: Special Education, Visual Arts Teaching, Individualized Training
Programs (ITP), Individualized Teaching Plan (ITP), Trainable Mentally Retarded,
Educable Mentally Retarded, Visually Impaired, Orthopedically Impaired, Autistic,
Hearing Impaired.
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BOLUM I

1 GIRIS

Bu béliimde arastirma problemine, arastirmanin amacina, arastirmanin énemine,
aragtirmanin sinirliliklarina ve aragtirma kapsaminda kullanilan 6nemli terimlerin

operasyonel anlamlarina iliskin bilgilere yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Her bireyin kendine 6zgii bedensel yapiya, g¢esitli 6grenme Ozelliklerine,
algilama hizina ve duygusal Ozelliklere sahip oldugu, bireyler arasindaki bu
farkliliklarin ¢ok belirgin olmadiginda ve belli smirlar igerisinde seyrettiginde
cocuklarin genel egitim hizmetlerinden yararlanabilecegi, farkliliklarin daha biiyiik
boyutlu oldugu durumlarda ise genel egitim hizmetlerinin yetersiz kaldigi, 6zel egitim
hizmetlerinin gerekli oldugu bilinmektedir (Eripek, 1998).

Tiirkiye Oziirliiller Arastirmasi’na gore, Oziirli olan niifusun toplam niifus
igindeki oram1 %12,3’tiir [Devlet Istatistik Enstitiisii (DIE), 2004]. Bu sonuglara gore,
Tiirkiye’de yaklasik 8,5 milyon oziirlii bireyin bulundugu ifade edilebilir. Bu durum
Tiirkiye’de Oziirlii bireylerin sayisinin azimsanamayacak kadar ¢ok oldugunu ve bu
nedenle 6zel egitime 6nem verilmesi gerektigini ortaya koymas: bakimindan 6nemli
gorilmektedir.

Giliniimiizde kendisini ¢agin gerekleri dogrultusunda donatmis ve ayni zamanda
bulundugu ortamin gelisimine katki saglayan, toplumla uyumlu ve nitelikli insan
giiciine her alanda oldugu gibi egitim alaninda da ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitimin etkili
olabilmesi ve amaclarini en iist diizeyde gercgeklestirebilmesi i¢in 6grenci, 6gretmen ve
egitim programlarinin uyum iginde ve belli niteliklere sahip olmasi gerektigi ifade

edilebilir (Oktar ve Bulduk, 1999). Egitim- 0gretim alaninda yapilan reformlara ragmen
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ogretmenlik  mesleginde c¢agmm  kosullarna gore  yeterince iyilestirmelerin
gerceklestirilmemis olmasi, egitim Ogretimin kalitesini etkileyebilir. Bu baglamda
ogretmenlerin ozellikle sistem kaynak sorunlarinin uzun bir siiredir devam ettigi
goriilmektedir (Can ve Giindiiz, 2011).

Konuya iliskin yapilan aragtirmalarda ogretmenlerin kalabalik siniflarda
calismalarinin, iste yiikselme olanaklarinin kisitli olmasinin, yetersiz arag ve gereglerin,
yonetimden yeterli destek gormemelerinin ve iicret yetersizliginin olumsuz durumlar
yarattigi, goriilmektedir (Cemaloglu ve Erdemoglu Sahin, 2007; Kuzey, 2002; Rengber,
2008; Tufan, 1997; Tiimkaya, 1996). Ayrica baska arastirmalarda 6gretmenlerin konuya
uygun ara¢ kullanma diizeyi, O6grenme ve ilgi merkezlerinin smirli olmasi,
ogretmenlerin yeterlik diizeyi ve sinif ortamlarin ¢ekiciliginin alanda yasanan 6nemli
sorunlar arasinda oldugu belirlenmistir (Basar, 2001).

Ogretmenlerin yasadigi mesleki sorunlarin branslarma ve goérev yaptiklari
kurumlara gore cesitli arastirmalarda ele alindig1 goriilmektedir. Alanyazinda gorsel
sanatlar dersi Ogretmenlerinin yasadiklart problemleri irdeleyen bir dizi caligmaya
rastlanmistir (Acar, 2007; Ayaydin, 2004; Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006; Das, 2008;
Ertiirk, 2011; Goksu, 2006; Haliginarli, 1998; Kurtulus, 2002; Pekdag, 2011; Rengber,
2008; Selgukoglu, 2012; Uysal, 2005; Yesilyurt, 2009). Bu ¢alismalarda gorsel sanatlar
dersi Ogretmenlerinin gorsel sanatlar programinin uygulanmasi konusunda sikintilar
yasadigi (Acar, 2007), okullarda gorsel sanatlar dersi saatinin kisitli olmasindan (Goksu,
2006; Pekdag, 2011; Selgukoglu, 2012), atdlye bulunmamasindan, alt yap1
eksikliginden ve malzeme yetersizliginden kaynakli problemlerin oldugu (Cinar, Teyfur
ve Teyfur, 2006; Das, 2008; Haligmarli, 1998; Kurtulus, 2002; Uysal, 2005) ve
miifredat programinin ihtiyaglari tamamen karsilamadigi (Ertiirk, 2011; Goksu, 2006),
degerlendirme asamasinda problemlerin yasandigi (Ayaydin, 2004) ortaya konmustur.

Goksu (2006) ve Giirdal (2007) yaptiklar1 c¢aligmalarda gorsel sanatlar dersi
disindaki diger ders Ogretmenlerinin ve okul yoneticilerinin gorsel sanatlar egitimi
dersine gerekli 6nemi vermedigini, 6grenci velilerinin bu derse kars ilgisiz olduklarini
ve Onemsemediklerini ortaya koymuslardir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin yeni
programlara iligkin bazi konularda kendilerini yeterli gérmedikleri ve yeterli olmadiklarini
diigiindiikleri konularda gerekli becerileri sergileyemedikleri, ogretmenlerin pek azinin
programin onerdigi etkinliklerin disina ¢ikip kendi yaraticiliklarini - kullanarak

etkinlikler olusturduklar: (Ertiirk, 2011), sanat egitimi ve ogretimindeki yenilikler
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konularinda ise egitim gereksinmelerinin oldugu ve ogretmenlere hizmet igi egitim
verilmesi gerektigi vurgulanmistir (Acar, 2004; Ertiirk, 2011; Gozitok, Akglin ve
Karacaoglu, 2005; Kahraman, 2007).

Ozel egitim alaninda calisan Ogretmenlerin calistiklar1 ortam ve gocuklarin
Ozelliklerinden kaynakli bir takim mesleki sorunlar yasayabildikleri ve bu sorunlarin
genellikle tikenmislik ve is doyumu odakli bir sekilde irdelendigi goriilmektedir
(Akgamete, Sucuoglu ve Kaner, 1998; Beck ve Gargiulo, 1983; akt. Kaner,2007;
Ceyhun, 2009; Cokluk, 1999; Fimian ve Santoro, 1983; Karahan, 2008; Orug, 2007;
Ozmen, 2001; Strassmeier, 1992; Urfali Aksoy, 2007; Vizli, 2005; Yigit, 2007). Ozel
egitim okullarinda gorev yapan O6gretmenlerin, 6grencilerin performans diizeylerinin
birbirinden oldukg¢a farkli olmasi nedeniyle 6grencilerin sorun davranislari, davranig
yOnetimi, miifredat olusturma, amag belirleme ve tiniversitede 6grendikleri ama¢ yazma
sistemini MEB sistemine uyarlamakta zorlandiklari, bununla birlikte ¢esitli
aragtirmalarda 6gretmenlerin ders planlarmi hazirlarken ve derste islenecek konulari
belirlerken zorluk yasadiklari, ailelerle etkili iletisim kurma ve ailelerden yararlanma
noktasinda giigliik ¢ektikleri (Billingsley ve Cross, 1991; akt: Kaner, 2007; Ergenekon,
2004), zihin engelliler alaninda zihin engelliler sinif 6gretmeni bransi disinda resim,
miizik, beden egitimi branslarinda yetistirilmis brans 6gretmeni bulunmadigi, Egitim
Uygulama Okulu ve Is Egitim Merkezlerine atanan resim, miizik, beden egitimi ve
diger branglarda atanan 6gretmenlerde tiikenmislik ve motivasyonsuzluk yasandigini
ortaya konmustur (Sarikaya, 2007). Bu caligmalarda 6gretmenlerin, dgrencilerin 6zel
durumlarindan dolayr farkli problemler yasadiklari, brans derslerini brans
Ogretmenlerinin vermesi gerektigini diisiindiikleri goriilmektedir.

Kurum bazinda (egitilebilir zihinsel engelliler, 6gretilebilir zihinsel engelliler,
gorme engelliler, isitme engelliler) yapilan arastirmalar incelendiginde ise 6zel egitim
kapsami disinda kalan ilkogretim okullarinda gorev yapan ogretmenlerin kendilerini
engelli cocuklarla g¢alisan Ogretmenlerden daha basarili algiladiklari (Sucuoglu ve
Kuloglu Aksaz, 1996), devlet okulunda ¢alisan 6gretmenlerin igsel ve genel is tatmin
diizeylerinin 6zel egitim kurumunda ¢alisan 6gretmenlere oranla daha yiiksek oldugu
(Aytag, 2011), dgretilebilir cocuklara egitim veren 6gretmenlerin egitilebilir ¢ocuklara
egitim veren dgretmenler ve isitme ve gorme engellilere egitim veren 6gretmenlere gore
daha fazla duygusal tilkenmislik yasadiklarin1 (Basaran, 1999), agir zihinsel engellilerle

calisan 6gretmenlerin daha fazla stres yasadiklari ve bunun tiikenmislik i¢in bir risk
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olusturdugu goriilmektedir (Ceyhun, 2009; Strassmeier, 1992; akt: Karahan, 2008). Bu
aragtirmalarda normal ilkdgretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin kendilerini
engelli cocuklarla ¢aligan 6gretmenlerden daha basarili algiladiklari, 6grencinin engel
derecesi arttikca Ogretmenlerin stres dilizeylerinin ve tiikenmisliklerinin arttig1
gorilmektedir.

Tiirk egitim sisteminde &grencinin her tiirlii arag ve gereci kullanarak kendini
Ozgiirce ifade edebilecegi, diger dgrencilerle is birligi icinde c¢alisabilecegi, dgrencinin
yaratici yonlerini ortaya ¢ikaran, kendini gelistirmesine imkan saglayan, her ¢ocugun
yaratici oldugunu kabul eden ve bireysel farkliliklar1 goz oniinde bulunduran estetik
egitimin, uygulama alanlarindan biri de gorsel sanatlar dersidir (MEB, 2008). ilgili
alanyazin incelendiginde 6zel egitim alaninda gorsel sanatlar egitiminin gerekliligini
ortaya koyan bir dizi ¢alismanin yapildigi goriilmektedir (Akgiin, 2004; Aksu, 2011;
Arslan, 2002; Craig, Baron-Cohen ve Scott, 2001; Canak, 2008; Eames ve Cox, 1994;
akt: Ersoz Unal, 2006; Firmci ve Isiker, 2008; Gercek, 2003; Giinaydim, 2006; Isik,
2003; Kelchner, 1989; Kellman, 2001; akt: Canak, 2008; Salderay, 2008; Sar1, Siiriicii
ve Efilti, 2002; Tuncel, 2009; Unal Kaya, 2007).

Bu arastirmalarda  gorsel  sanatlar  egitiminin  engelli  bireylerin
toplumsallagmasinda ve toplumun engelli bireyler hakkinda bilinglenmesinde %95°lik
oranda anlamli bir katki sagladigi, bireyin toplumsal etkilesimi ve kigisel anlatiminin
gelismesi i¢in de firsatlar sagladigi ifade edilmistir (Meros, 1990; Salderay, 2009).
Ayrica bagka arastirmalarda 6zel egitim Ogretmenlerinin resim-is ders programinin
uygulanmasi sirasinda giicliiklerle karsilastiklar1 (Isik, 2003), gorsel sanatlar egitimi
ders miifredatinin uygulama sirasinda bir takim aksakliklara neden oldugu gortilmiistiir
(Unal Kaya, 2007). Bununla birlikte Aksu (2011), 6zel egitim veren kurumlarda
yasanan temel sorunun, gorsel sanatlar dersi i¢in brans ogretmeninin bulunmamasi,
atolye caligmalart i¢cin gerekli mekan ve malzeme saglanamamasi oldugu, 6zel egitim
ogretmenlerinin de gorsel sanatlar egitimi hakkinda yeterli donanima sahip
olamamasinin genel sorunun bir pargasi oldugu, kurumlarda sanat egitimcisi ve sanat
atolyesi bulundurulmasi gerektigini yaptig1 calismasinda ifade etmistir.

Bu alanda yapilan arastirmalar 6grencilerin engel tiirline goére incelendiginde
gorsel sanatlar egitiminin zihinsel engelli 6grencilerin motor becerilerinin gelismesine
katki sagladigi (Aksu, 2011; Bolu, 2010; Isik, 2003) ve el-gdz koordinasyonunu
gelistirdigi (Aksu, 2011), bu derste 6grencilerin kendilerini daha iyi hissettikleri
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(Akgilin, 2004; Kose, 2005), Ogrencilerin benlik saygisinin ve 0z-giiveninin arttigi,
gorsel sanatlar dersinin davranigsal amaclar kazanilmasinda 6grenciye yardimer oldugu
(Meros, 1990), sanat yoluyla 6grencilerin sozlii ve sozsiiz kendini ifade yeteneklerinin
arttig1 ve uyumsuz davraniglarinda azalma oldugu (Celik, 2009; Kar, 2011; Kose, 2005;
Lett, 2005; Paksoy, 2003), 6grencilerin yaptiklart ¢alismalardan mutlu olup gurur
duyduklari, kendilerine 6z saygi gelistirdikleri (Bolu, 2010; Paksoy, 2003), gorsel
sanatlar egitiminin gdrme engelli 6grenciler i¢in 6nemli oldugu (Hayhoe, 2005; akt:
Altay, 2009), dogustan gérme engellilerin duygularini ¢izim yolu ile aktarabilecekleri
ve sanatsal alanda gelisme kaydedebilecekleri (Eriksson, 1998; Kennedy, 2002),
sanatsal etkinliklerde dramatizasyon, gezi gozlem inceleme yonteminin kullanilmasinin
ve yonlendirmeler yapilmasmin gérme engelli 6grencilerin ¢izgisel gelisimini olumlu
yonde etkileyecegi (Arslan, 2002), gorsel sanatlar egitiminin otizmli ¢ocuklar iizerinde
etkili oldugu goriilmiistiir (Kellman, 2001; akt: Canak, 2008).

Otizmli bireylerin entelektiiel olarak aynen diger gelisim gosteren gibi gergekgi
resim {rettikleri (Eames ve Cox, 1994; akt: Ersoz Unal, 2006), otizmli g¢ocuklarin
gercek fakat ortamda bulunmayan nesneleri ¢izebildikleri (Craig, Baron-Cohen ve
Scott, 2001), otistik cocuklarin biiyiik bir ¢ogunlugunun tiim boyama calismalarin
fiziksel yardimla yapabildikleri (Ikiz, 2007) ancak c¢izgisel gelisimlerinin normal
gelisim gosteren yasitlarindan geri oldugu (Bayraktar, 2007; Canak, 2008), sanat
malzemelerinin renkleriyle degil, koku ve tatlariyla daha cok ilgilendikleri ortaya
konmustur (Canak, 2008). Ayrica gorsel sanatlar egitiminden once ofkeli, saldirgan
davraniglar gosteren otistik ¢ocuklarin bu davraniglarinin sondiigii (Bayraktar, 2007),
gorsel sanatlar egitimi programinin otizmli c¢ocuklarin duyusal problemlerinin
giderilmesi iizerine etkili oldugu (Erséz Unal, 2006; Ikiz, 2007), isitme kayb1 olan
cocuklarin zorluk yasadiklar1 sozel iletisim alani yerine gorsel sanatlarin dilini
kullandiklar1 (Gergek, 2003), isitme engelli dgrencilerin tamamina yakininin Soyut
kelimeleri anlamakta giigliik yasadiklar1 bu nedenle baz1 6gretmenlerin soyut kavram ve
kelimeleri hi¢ 6gretmek istemedikleri bu durumunda 6grencilerin dil gelisimini olumsuz
etkiledigi (Sar1, Stiriicti ve Efilti, 2002), sosyal iletisim giicliigli cekme olasilig1 olan bu
Ogrencilere empati kurma becerisi olan Ogretmenler tarafinda daha fazla yardimeci
olunabilecegi ifade edilmistir (Karaahmet, 2011). Bu ¢alismalar gorsel sanatlar dersinin
zihinsel engelli, gorme engelli, isitme engelli ve otistik cocuklarin gelisimi i¢in ne

derece 6nemli oldugunu gostermektedir.
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Zihinsel engelli bireylerin egitiminde plastik sanatlar egitiminin kullaniminin
yeterli diizeyde olmadigi (Salderay, 2001), egitilebilir zekaya sahip Ogrencilerin
yasanmigliklarinin fazla olmasinin ve fiziksel yapilarinin yaslarini yansitmamasinin
onlarin tizerlerinde bir baski olusturdugu, biitiin bu olumsuzluklarin da resim dersinin
amaclarina ulagsmasin1 engelledigi, Ogrencilerin resimlerinde 06zgiinlik yerine
Ogrenilmis bicimlerin goriildiigii bu nedenle derslerin brang Ogretmenleri tarafindan
islenmesine 6nem verilmesi gerektigi (Demir, 2005), Egitilebilir Cocuklar is Okulu'na
devam eden 6grenciler igin mevcut programimn gozden gegirilerek daha ¢ok giinliikk
yasamda kullanilan becerilere agrilik verilmesi gerektigi vurgulanmistir (Salderay,
2001). Bu nedenle zihinsel engelli ¢ocuklara resim-is becerilerinin 6gretiminde tiim
beceri ve ileri zincirleme yaklagimlarinin kullanilabilecegi, ¢cok alanli sanat egitimi
yonteminin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin, sanatsal gelisim diizeyini biyolojik
yaslarindan beklenen diizeye dogru yiikselttigi, bireysellestirilmis beceri O0gretim
materyalleri hazirlanmasinin ve uygulanmasinin gerekliligi, resim-is becerilerinin
ogretiminde, ipuglarmin geri g¢ekilme asama sayist ve Ogretim siiresinin 6grencinin
bireysel gereksinimlerine gore diizenlenmesi gerektigi tespit edilmistir (Diler, 2000;
Kaya, 2009).

Gorme engelliler lizerine yapilan arastirmalarda ise, gorme engelliler okullarinda
uygulanan Modelaj-Is dersi siiresinin yetersiz olmasi sonucunda hedeflerin istenilen
nitelikte yerine getirilemedigi, derslerde Ogretim yontemlerinin zenginlestirilerek
uygulanmadig1 dort disipline dayali sanat egitiminin, dinleme ve dokunma
yontemlerinin  ilavesiyle gorme engelli Gg8rencilere uyarlanabilecegi ayrica
tiniversitelerdeki Resim-is ogretmenlerine, gérme engellilerin egitimi ile ilgili alan
bilgisi dersleri verilmesine, halen ¢aligan gretmenlere Modelaj- s dersi ile ilgili hizmet
ici egitim verilmesine gerek oldugu (Altay, 2009; Yigit, 2010), dort disipline dayali
sanat egitiminin, dinleme ve dokunma ydntemlerinin ilavesiyle goérme engelli
ogrencilere uyarlanabilecegi (Altay, 2009) ayrica {iniversitelerdeki Resim—Is
ogretmenlerine, gorme engellilerin egitimi ile ilgili alan bilgisi dersleri verilmesine,
halen galisan gretmenlere Modelaj- Is dersi ile ilgili hizmet ici egitim verilmesine
gerek oldugu ifade edilmistir (Altay, 2009; Yigit, 2010).

Isitme engelli 6grencilerin gorsel sanatlar egitimi ile ilgili olarak yapilan
caligmalarda sanat egitimi i¢in ayrilan ders saatlerinin yeterli oldugu; MEB miifredat

programindaki konularin isitme engelli ilkdgretim okullarinda uygulanabilir oldugu;



26

baska engeli olmayan isitme engelli ¢ocuklarin, isiten yasitlariyla ayni resimsel
gelismeyi gosterdikleri ifade edilmistir (Engin, 2005). Yapilan bu arastirmalarda 6zel
egitime ihtiyaci olan 6grenciler i¢in gorsel sanatlar dersinin dneminin vurgulanmasina
karsin dersin niteliginde bazi problemler yasandig1 goriilmektedir.

Ilgili alanyazin detayli sekilde incelenmesine ragmen gorsel sanatlar
Ogretmenlerinin goriislerine gore 6zel egitim kurumlarinda egitim-6gretim siirecinde
karsilagilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik Onerilerin ortaya kondugu bir
caligmaya rastlanamadigi sdylenebilir. Bu baglamda ozellikle arastirma problemine
yonelik O6gretmenlerin goriislerini detayli sekilde inceleyen ve mevcut durumu farkl
boyutlariyla ¢éziimlemeye calisan arastirmalara gerek duyuldugu goriilmektedir.

Bu calismada gorsel sanatlar Ogretmenlerinin zihin engelli (egitilebilir,
Ogretilebilir), gorme engelli, isitme engelli, otistik ve ortopedik engelli dgrencilerin
egitimlerinde 6zel durumunlarindan kaynakli karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlara
yonelik ¢6ziim Onerileri kapsamli bir bi¢imde irdelenmistir. Nitel aragtirma yontemleri
ile gerceklestirilen bu calismanin arastirmacilar uygulayicilar ve politikacilar igin

onemli bir veri kaynagi olacagi ve alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi tarafindan atanan ve 6zel egitim
okullarinda gérev yapan gorsel sanatlar 6gretmenlerinin yasadiklart mesleki sorunlara
iliskin goriislerinin belirlenmesi ve sorun alanlarina iligskin onerilerin sunulmasidir. Bu
kapsamda asagidaki sorulara yanit aranacaktir.
Gorsel Sanatlar Ogretmenlerinin,
a) okul ve meslekle ilgili yasadiklar1 problemler nelerdir?
b) okul yonetimiyle iletisim kurmada ve is birligi yapmada yasadiklari
sorunlara iligskin gortisleri nelerdir?
c) diger Ogretmenlerle iletisim kurmada ve is birligi yapmada yasadiklari
sorunlara iligkin goriisleri nelerdir?
d) smif yonetiminde yasadiklar1 sorunlara iligskin gorisleri nelerdir?
e) Ogrenme ve Ogretme siirecinde yasadiklart sorunlara iliskin gorisleri
nelerdir?

f) oOgrencilerin aileleri ile yasadiklari sorunlara iliskin goriisleri nelerdir?
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g) Ogrencilerin yarigsmalara katilimi ve yilsonu sergileri ile ilgili yasadiklar
sorunlara iligkin goriisleri nelerdir?

h) Ogretmenleri ve dgretimi denetleyen egitim denetcileri ile ilgili yasadiklar
sorunlara iligkin goriisleri nelerdir?

Bu baglamda arastirmada, 6gretmen goriisleri ile yasanan sorunlar1 her bir engel

grubu i¢in belirlemek ve 6neri getirmek amaglanmigtir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Egitim sisteminin toplumun gelismesine ve ilerlemesine Onderlik edecek bir
yapilanma icinde bulunmasi ve kendini siirekli yenilemesi gerektigi bilinmektedir
(Ozden, 1999). Ogretmenin mesleki bilgi ve becerisinin egitimin kalitesini etkileyecegi,
bir bagka deyisle egitimin basarisinin 6gretmenin iyi yetismesine bagli oldugu, her
ogrencinin birbirinden farkli ve benzer &zelliklere sahip oldugu, bu nedenle bu
farkliliklar1 ve benzerlikleri géz oniinde bulunduracak bir egitime ihtiya¢ duyuldugu
sOylenebilir. Ataman’a (2004) gore 0grenme stilinin parmak izi kadar kisiye 6zgii
olmasi, egitim uygulamalarinda 6gretmenin, Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina gore
egitim-O0gretim faaliyetlerini diizenlemesi 6grencinin amaglara daha kolay ulagsmasini
saglayabilir.

Gorsel sanatlar egitimi dersi ilkelerinde belirtildigi {lizere gorsel sanatlar dersi
cocugu merkeze almaktadir ve bu ders i¢in 6nemli olan ¢ocuga goreliktir. Bu baglamda,
gorsel sanatlar egitiminin, ¢ocugun gelismesine ve kendini daha iyi tanimasina olanak
saglayacagl, cocugun deneyimlerini, gozlemlerini, izlenimlerini ifade edip
gergeklestirmesine katkida bulunacagi, c¢evresini algilamasini kolaylastiracagi en
giivenilir ortam oldugu ayrica, ¢ocugun bol ara¢ gere¢ kullanarak ¢alismasinin, grup
iginde c¢alisarak gruba uyum saglamayi Ogrenmesinin ve grup arkadaslariyla sozel
iletisim kurmasimin, kendine giiven duygusunu gelistirecegi, bireysel ve sosyal
becerilerinin gelismesine katki saglacagi soylenebilir. Bu baglamda okullarimizda
verilen gorsel sanatlar egitimi derslerinin, bu 6zellikleri nedeni ile engelli ¢ocuklar igin
cok yararli oldugu bu nedenle egitim- Ogretimin aksamadan yiiriitilmesi igin
ogretmenlerin sorunlarinin giderilmesine yonelik c¢aligmalarin yapilmasinin gerektigi

diistiniilmektedir.
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Bu arastirmada, tiim bu amaglar ve 6nem dogrultusunda Ankara ilinde bulunan
0zel egitim okullarinda (gbrme, isitme, ortopedik, zihinsel (egitilebilir, 6gretilebilir) ve
otistik) gorev yapan gorsel sanatlar Ogretmenlerinin yasadiklari mesleki sorunlar
belirlenmeye ¢alisilmis, uygulama sirasinda karsilastiklar1 problemlerin neler oldugu
irdelenmis ve ¢6ziim onerileri getirilmeye ¢alisilmustir.

Egitim-0gretim c¢aligmalariyla birinci dereceden iligkili olan Ogretmenlerin
mesleki sorunlarinin saptanmasi 6nemlidir. Bu baglamda, Tiirkiye’de 6zellikle 6zel
egitim kurumlarinda gorev yapan gorsel sanatlar Ogretmenlerinin egitim-0gretim
stirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 inceleyen ve mevcut durumu farkli boyutlariyla
¢oziimlemeye calisan arastirmalara gerek duyuldugu goriilmektedir. Mevcut durumun
belirlenmesi, yasanan sorunlarin ortaya konmasi ve bu sorunlarin giderilmesine yonelik
onlemlerin alinmasi egitim ¢abasi adina 6nem arz etmektedir. Ancak alanyazinda
dogrudan bu konuyu ele alan ve irdeleyen bir ¢alismaya rastlanmamasinin arastirmanin
Onemini ve arastirmada elde edilen bulgularin degerini artiracagi diistiniilmektedir.

Ayrica bu ¢aligmada ulasilan sonuglarin, yapilan degerlendirmelerin ve sunulan
Onerilerin, yetkililerin hazirlayacaklar1 projelere, Milli Egitim Bakanliginin yapacagi
caligmalara, alanda ¢ahsan akademisyenlere, egitim uzmanlarina, arastirmacilara,
uygulayict roliinii iistlenen Ogretmenlere, okul yoneticilerine ve politikacilara 1sik

tutacagi, ileriye doniik yapilacak caligmalara kaynaklik edecegi umulmaktadir.

1.4  Simrhhklar

Bu arastirma, 2010-2011 egitim-0gretim yilinda Ankara ilinde bulunan &zel
egitim okullarinda  (Gérme Engelliler Ilkogretim Okulu 2, Ortopedik Engelliler
[Ikdgretim Okulu 1, isitme Engelliler Okulu 2, Egitilebilir Zihin Engelliler Okulu 3,
Ogretilebilir Zihinsel Engelliler Okulu 6, Otistik Cocuklar Egitim Merkezi 3 ve Erken
Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ilkégretim Okulu (CP)1) gérev yapan ve

toplamda sayis1 18’1 bulan gorsel sanatlar dersi 6gretmenlerinin gorisleri ile sinirlidir.

1.5 Tammlar
Bu boliimde arastirmada gecen kavram ve terimlerin kullanilis amacina en uygun

diisen tanimlarina yer verilmistir.



29

Bireysellestirilmis Egitim Programlar1 (BEP): Bireysellestirilmis Egitim Programi,
0zel egitime ihtiyaci olan bireyin gelisimi veya ona uygulanan programin gerektirdigi
disiplin alanlarinda (6z bakim, akademik beceriler, sosyal beceriler, iletisim vb.) egitsel
gereksinimlerini karsilamak iizere uygun egitim ortamlarindan (okul, 6zel egitim okulu,
0zel sinif, mesleki egitim merkezi vb.) ve destek hizmetlerden (destek egitim odasi,
smif i¢i yardim, dil ve konusma terapisi, fiziksel rehabilitasyon vb.) en iist diizeyde
yararlanmasin1 ongoren yazili dokiimandir. Bu dokiiman aile, 68retmen ve ilgili

uzmanlarin is birligi ile planlanir ve bireyin ailesinin onayi ile uygulanir (MEB 2008b).

Bireysellestirilmis Ogretim Programlari (BOP): BEP’de yer alan kisa donemli
amaglara dayali olarak gelistirilen ve Ogretimsel hedeflere ulagmak i¢in gerekli olan
materyal, 6gretim ve degerlendirme yontemlerinin ayrintili olarak tanimlandigi 6gretim
planlaridir (Akgin, 2010). Ogretimin bireysellestirilmesi, BEP’in bir parcasidir ve
cogunlukla BEP’te belirlenen hedeflere ulagsmak icin gerekli olan diizenlemelerin ve

uyarlamalarin yapilmasini gerektirir (Kargin, 2010).

Egitilebilir Zihinsel engelli: Zeka bolimleri 50-54 ve 70-75 arasinda olan bireylerdir.
Okul ¢aginda akademik caligmalarda gerilik gosterirler. Ortalama {igiincii ya da
dordiincii siif diizeyinde akademik bilgi ve beceri kazanabilirken bu diizeye normallere
gore daha ileri yaglarda ulasirlar. “Egitilebilir” terimi i¢ine giren ¢ocuklarin okuma,
yazma, matematik gibi temel akademik becerileri 6grenebileceklerini agiklamaktadir.
Baska bir ifadeyle bu cocuklarin 06zel egitim olanaklariyla normal ilkokul
programlarindan yararlanabileceklerini gostermektedir (Mesleki Egitim ve Ogretim

Sisteminin Gli¢lendirilmesi Projesi (MEGEP), 2007).

Gorme Engelli (Yetersizligi): Gérme giicliniin kismen ya da tamamen yetersizliginden
dolayi, bireyin egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi

durumudur (MEB, 2006/ madde 4/1)

Isitme Engelli (Yetersizligi): Isitme duyarhligmin kismen veya tamamen
yetersizliginden dolay1r konusmay1 edinmede, dili kullanmada ve iletisimde giicliik

nedeniyle bireyin egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde
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etkilenmesi durumudur (MEB, 2006/madde 4/k). Hafiften, ¢ok agir siddete kadar
siralanabilen isitme giicliglinii belirten sagir ve agir isiten alt gruplarini igeren bir

yetersizliktir (Ak¢amete ve Glirgiir, 2010:447)

Ortopedik Engel (Yetersizlik): Iskelet, kas ve eklemlerdeki hastalik, bozukluk ve
yetersizlikten dolayi, bireyin egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz

yonde etkilenmesi durumudur (MEB, 2006/ madde 4/m).

Otizm: Erken ¢ocukluk doneminde goriilmeye baslayan, sosyal etkilesim ve iletisim
bozuklugu ile ilgi ve etkinliklerin belirgin simirlilig1 gibi 6zelliklerle kendini gosteren

yaygin gelisimsel bozukluk durumudur (Meb, 2006 / madde 4/s).

Ogretilebilir Zihinsel Engelli: Orta derecede zihinsel engelli olan gocuklar, egitsel
simiflandirmaya gore, 6gretilebilir zihinsel engelli ¢cocuk olarak adlandirilmaktadirlar.
Zeka bolimi gesitli zeka Olgekleriyle stirekli olarak 25-30 ile 50-55 arasinda tespit
edilen zihinsel bir geriliktir (Aral ve Giirsoy, 2007). Zeka boliimleri 25-35 ve 50-55
arasinda olan bireylerdir. Genellikle okul Oncesi donemlerde gerilikleri fark edilir.
Ciinkii gelisim oOzelliklerinde normallerden Onemli derecede farklilik gosterirler
“Ogretilebilir” teriminin iki anlami vardir: Temel akademik becerilerde egitilemez,
Giinlik hayatin gerektirdigi sosyal uyum, pratik iletisim ve Ozbakim becerilerini

ogrenebilir (MEGEP, 2007).

Ozel Gereksinimli Birey: Cesitli nedenlerle bireysel 6zellikleri ve egitim yeterlilikleri
agisindan akranlarina gére beklenilen diizeyden anlamli farklilik gosteren bireyi ifade
eder (MEB, 2006). Bir bagka tanima gore 6zel gereksinimli birey, gesitli nedenlerle,
bireysel ozellikleri ve egitim yeterlikleri acisindan akranlarindan beklenilen diizeyde

anlamli farklilik gosteren bireyi ifade etmektedir (Ataman, 2005).

Tanilama: Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ile
yeterli ve yetersiz yonlerinin, bireysel 6zelliklerinin ve ilgilerinin belirlenmesi amaciyla

tibbi, psiko-sosyal ve egitim alanlarinda yapilan degerlendirme siirecidir (MEB, 2006).
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BOLUM II

2 KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Egitimde Gorsel Sanatlar Dersinin Onemi

Egitim, bireylerin yeniliklere ayak uydurarak toplumla uyum iginde
yasamasinda, yaraticiliklarinin ve yeteneklerinin ortaya ¢ikarilarak gelistirilmesinde
biiytik bir rol oynamaktadir. Bu baglamda bireylerin 6zgiir ve elestirel diisiinmesini
saglamak i¢in egitimde yaraticiligin etkin kilinmasi gerekmektedir. Bireyin yaratici
kisiliginin ortaya c¢ikarilmasinin bir yolu da insanin sanat egitimi ile
bicimlendirilmesidir. Sanat egitimi iraksak diistinmeyi gelistirerek yaratici tirlinlerin
ortaya ¢ikarilabilecegi bir siiregtir (Buyurgan ve Buyurgan, 2007; Cellek, 2001;
Gengaydin, 1987; Ipsiroglu, 1993; Noyonalpan, 1993; Ozsoy, 2007; Yesilyaprak, 2003).

San’a gore (2003) sanat egitimi, genel anlamda, okul i¢inde ve disinda sanatlarin
tiim alanlarini ve bigimlerini i¢ine alan sanatsal egitimdir. Gorsel algis1 gelismis, i¢inde
yasadig kiiltliri anlayan, tantyan ve koruyarak gelecek nesillere tagima sorumlulugunu
tistlenen, yaratict ve yapict bireylerin yetistirilmesinde sanat egitiminin rolii ¢ok
biiyliktiir. Ayrica sanat egitimi, bireyin yaraticilik yetenegini kazanmasi, sosyal
aligkanliklar edinmesi, farkli diisiinme becerileri edinmesi ve dogustan getirdigi
ozelliklere daha c¢ok bilgi ve deneyim katarak kapasitesini iist diizeye ulagtirmasinda
onemli bir faktordiir (Buyurgan ve Buyurgan, 2007; Gokaydin, 1998; Kirisoglu, ).

Sanat egitimi okullarimizda gorsel sanatlar dersi ad1 altinda, 6grencinin yaratici
yonlerinin ortaya ¢ikarildigir bir ders olarak okutulmaktadir. Yaraticiligin dogustan
geldigi goriisiiniin yerini iyi bir egitimle herkesin yaratici olabilecegi goriisiine biraktigi
giinimiiz egitim anlayisinda &grencilerin  zihin sinirlarin1  zorlayabilecek  sinif
ortamlarinda caligmalarin1 saglamak, sunulan yeni materyalleri sorgulamalarina ve
cesur fikirlerini one siirmelerine izin vermek, yaratici enerjilerinin agiga ¢ikmasi

bakimindan énemlidir (Ozer, 1991; Rowe, 2007: 132).
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Okul 6ncesinden yiiksek 6grenime kadar kuramsal ve uygulama boyutunda sanat
egitimi vermeyi hedefleyen gorsel sanatlar egitimi; resim, heykel, mimarlik, grafik
sanatlar, endiistri tasarimi, uygulamali sanatlar, sinematografi, fotografi, moda tasarima,
bilgisayar sanat1 gibi oldukca biiylik bir alan1 kapsamaktadir (Kirisoglu, 2002).

Onceden resim- is dersi ad1 altinda okutulan bu dersin gorsel sanatlar dersi adini
almasi uzun bir siire¢ ve caba gerektirmistir. Bu ders, 1913 yilindan bu yana
Tiirkiye’deki sivil okul programlarinda yer almis, 1948 yili ilkokul programlarina kadar
da “resim ve elisleri” ad1 altinda iki ders olarak okutulmustur. 1948 yilindan itibaren
“resim-is” dersi adim1 almistir. Buradaki “resim” kavrami iki boyutlu ¢alismalari, “is”
kavrami da ii¢ boyutlu ¢aligmalari ifade etmekte (Gengaydin, 1987) ve bu ders sadece
iki ve ti¢ boyutlu ¢aligsmalari igeren bir ders olarak goriilmektedir. Ancak resim-is dersi
adlandirmasi ‘sanat e8itimi’ gibi genis bir alan1 kapsamakta yetersiz kalmakta, iki ve ii¢
boyutlu ¢aligmalara gonderme yaparken diger alanlar1 dislamakta, dolayisiyla sinirli bir
sanat egitimi anlayis1 ortaya c¢ikmaktadir. Sanat egitiminin verildigi bu dersin
adlandirilmasinda yasanan sorunlar Balci ve Ozsoy’a (1996) gbre, resim dersinin
adindan dolay1 plastik sanatlarin 6zel bir alanina ait ders olarak goriilmesinden
kaynaklanmaktadir. Ozsoy’a (2007) gore resim ve resim-is adlandirmasi 19. Yiizyil
Osmanli doneminde agilan okullardaki resim dersine dayanmaktadir, bu nedenle
miifredat programlart da resim agirlikli olarak diizenlenmis, ii¢ boyutlu ¢aligmalar ve
tasarim alanlar1 dnemsenmemistir. Oysa bu ders sadece bir resim dersi degil, biitiin
sanat dallarindan beslenen, zenginlestirilen bir derstir (MEB, 2011).

Bu baglamda giiniimiizde Milli Egitim Bakanligi dersin adinda, gelismis
iilkelerin programlarinda yer alan sanat egitimi derslerinin adlarina benzer sekilde bir
degisiklik yapmus, ilkogretim okullarinda “resim-is” dersi olarak verilen sanat egitimini,
ogrenci merkezli bir yaklagimla yeniden yapilandirilmis ve 2005- 2006 6gretim yilindan
itibaren dersin adin1 “Gorsel Sanatlar Dersi” olarak degistirilmistir.

Gorsel sanatlar 6gretim programi 2006 yilindan itibaren kademeli olarak
uygulamaya konulmustur. Bu program cagimizin yenilik¢i yontem ve asamalari
izlenerek hazirlanmig, yapilandirmaci 6grenmen benimsenmis, gorsel sanat kiiltiiri,
miize bilinci ve gorsel sanatlarda bigimlendirme oOgrenme alanlarinda egitimi
hedeflemistir (MEB, 2011). Oguz (2009), 1992 yili resim-is dersi 6gretim programi ile
2006 yili gorsel sanatlar dersi Ogretim programinin Karsilastirilmasint  yaptigi

aragtirmasinda icerik bakimindan 1992 o&gretim programinda daha c¢ok resim
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tekniklerinin 6gretimine agirlik verilirken 2006 6gretim programinda miize bilinci
alanmin iizerinde Onemle duruldugunu, 2006 Ogretim programinin daha ayrintili
hazirlandigini, , 6grenme- 6gretme siirecine daha ayrintili yer verildigini ve alternatif
degerlendirme yaklagimlarinin ele alindigi tespit etmistir. Ancak buna ragmen yapilan
bazi arastirmalarda gorsel sanatlar dersi Ogretim programinin uygulanabilirlik
diizeyinin; fiziki ortam yetersizlikleri, maddi imkansizliklar, materyal eksikligi, aile ve
cevresel faktorler, 6gretmen sayisinin az olmasi, programin 6grencilere sikici gelmesi,
siniflarin  kalabalik olmasi, programin uygulamasi kapsaminda ilgili yeterli bilgi
olmamasi, zamanin yetersizligi, miifredat programinin ihtiyaglari tamamen
karsilamadig1, program hazirlanirken her ¢ocugun kendine 6zgii bir gelisimi oldugu g6z
oniinde bulundurulmas: gerektigi gibi faktorlerden dolayr ¢ok diisiik oldugu
belirlenmistir (Goksu, 2006; Sari, 2011). Bu baglamda gorsel sanatlar 6gretim
programinin yapilan arastirmalar goz Oniine alinarak gelistirilmesinin gerektigi
distiniilmektedir.

Gorsel sanatlar dersinin amaglari bireysel ve toplumsal, algisal, estetik ve teknik

amaglar olarak gruplanmaktadir (MEB, 2011).

Bireysel ve Toplumsal Amaglar

1. Ogrenciye yasami ve dogay1 gdzlemleme duyarlihig kazandirmak,

2. Opgrencinin, secme, ayiklama, birlestirme, yeniden organize etme becerileri
kazandirmak; analiz ve sentez yetenegi ile elestirel bakis acisini gelistirmek,

3. Ogrencinin yeteneklerini fark etmesini, kendine giiven duygusu kazanmasini ve
gelistirmesini saglamak,

4. Ogrencinin gorsel bicimlendirme calismalari ile kendini ifade etmesini saglamak,

5. Ogrencinin ilgisini, bu alandaki gesitli kaynaklarla besleyebilmek (miize, galeri, tarihi
eser vb.), bu yolla ona ge¢misine sahip ¢ikma ve gelecegini yapilandirma bilinci
kazandirmak,

6. Ogrencinin her alanda kullanilabilecek yaratici davranislar gelistirmesini saglamak,

7. Ogrencinin ulusal ve evrensel sanat eserlerini ve sanatcilar tanimasini saglamak,

8. Ulusal ve evrensel degerleri tan1yabilme ve anlayabilme bilincini kazandirmak,

9. Gegmisten gliniimiize miras kalan sanat yapitlarindan haz alma ve onur duyma
duyarliligimi kazandirmak,

10. Is birligi yapma, paylasma, sorumluluk alma, kendi isine saygi duydugu kadar

baskalarinin igine de saygi duyma bilinci ve duyarliligi kazandirmak,
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11. Ogrencinin ruh sagligini koruma, i¢ diinyasini anlatma, duygusal tepkilerini ortaya
koyma ve bedenine saygi duyma bilinci gelistirmesini saglamak,

12. Ogrenciye aklini, duygularini, zevklerini sorgulama bilinci kazandirmak.

Algisal Amaglar

1. Ogrencinin alg1 birikimini ve hayal giiciinii gelistirmek,

2. Ogrencinin gorsel algi ve birikimleri ile 6znel algilarii sanatsal anlatimlara
doniistiirebilmesine imkan tanimak,

3. Ogrencinin birikimlerini baska alanlarda kullanabilme becerisini gelistirmek,

4. Ogrenciye bilgiyi ve birikimi doniistiirme yetenegi kazandirmak,

5. Ogrenciye yeni durumlar karsisinda dzgiin ¢dziimler gelistirme becerisi kazandirmak

Estetik Amaclar

1. Ogrencinin, sanatin ve sanat eserlerinin her zaman &nemsenecek birer deger
oldugunu kavramasini saglamak,

2. Ogrenciye dogadan, cevreden ve gecmisten giiniimiize miras kalan sanat
yapitlarindan haz alma, onlarla gurur duyma ve onlar1 koruma bilincini kazandirmak,

3. Ogrenciye gorsel sanatlar sevgisi ve bu sevgiyi yasamin her alanina yansitabilme,
bunu davranis bi¢imi haline getirebilme yetisi kazandirmak,

4. Ogrenciye, dogada olan ve insan eli ile iiretilen her seyi estetik degerlendirme
birikimi kazandirmak,

5. Ogrenciye kendini ifade edebilmede estetik degerlerden yararlanma yetenegi

kazandirmak.

Teknik Amaclar

1. Ogrenciye her tiirlii ara¢ ve gereci kullanarak gorsel anlatim diline doniistiirme istegi
ve kullanma becerisi kazandirmak ve 6grencinin gelismesine imkan tanimak,

2. Ogrenciye degisik tekniklerle elde edilen sonuglarin etkilerini sezdirebilmek ve
ogrencilerin farkliliklardan zevk alabilmelerini saglamak,

3. Ogrenciyi farkli tekniklerin getirecegi anlatim zenginliginin farkina vardirabilmek,

4. Ogrenciye kullandig1 tekniklerin disinda yeni teknikler arama istegi ve cesareti
kazandirmak,

5. Ogrenciye, amacina uygun malzemeyi segcme, malzemeden anlam cikarma becerisi

kazandirmak,
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6. Ogrenciye kendini ifade etme siirecinde ¢ikacak sorunlara teknik c¢oziimler

tiretebilme becerisi ve giiveni kazandirmaktir (MEB, 2011).

[Ikogretim Gorsel Sanatlar Dersi (1-8. Smuflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu,
Ogrencinin birikimini, gelisim basamaklarin1 ve bireysel farkliliklarin1 g6z 6niinde
bulunduran ve 6grenciyi merkeze alan bir yaklasimla hazirlanmig, biitiin kazanim ve
etkinlikler de bu agidan ele alinmistir. Bu nedenle Program’da, 6grenme etkinlikleri bir
biitiinliik i¢cinde degerlendirilmis ve 6grencinin katilimini gerektiren uygulamalara yer
verilmistir. Bu uygulamalar bireysel farkliliklara duyarli, bagimsiz ve grup i¢inde
O0grenmeyi Ozendiren, Ogretim etkinliklerini okul disina da tasiyan bir nitelik

gostermektedir (MEB, 2011). Bu gerg¢evede gorsel sanatlar dersinde;

1. Ogrenciler, karsilastiklar: sorunlara bireysel ve grup olarak yaratic1 ¢oziimler iiretir,
bu bilgi ve deneyimlerini gelistirerek sosyal ¢evreleriyle paylasir.

2. Ogrenciler, bagimsiz olarak Ogrenmeyi, cesitli arastirma teknikleriyle bilgiye
ulasmayi, degerlendirmeyi, sorgulamayr ve yorumlamayr hayatlarinin biitiin
sathalarinda bir aligkanlik haline getirir.

3. Ogretmen, 6grenme siirecinde dgrencilerin karsilastiklari zorluklarda onlara yardimci
olur ve yapici elestirilerle onlart yonlendirir.

4. Ogretmen, dgrenme siirecinin her asamasinda dgrencilerin iiriinlerini dikkate alir ve
onlar1 destekler.

5. Ogretmen, Ogrencilerin dgrenme etkinlikleri icindeki gelisimlerini izler,
degerlendirir, onlar1 kendilerini degerlendirmeye 6zendirir.

6. Gorsel sanatlar hayatin her alaninda bir biitiinlik ve devamlilik gdsterdiginden,
Ogretmen Ogrencilerin aileleriyle is birligi icinde olmali, okul disinda da estetik
duyarligin gelistirilmesini saglamaya yonlendirmelidir.

7. Ogrenme-6gretme siirecinde, dgrencilerin etkinliklere istekle katilmalari, ilgi ve
dikkatlerini canli tutmalar1, kendilerini tarafsiz gozle degerlendirebilmeleri amaciyla

biitiin 6gretim siireglerinin hayata doniik olmasi amaglanmistir (MEB, 2011: 14).

Gorsel sanatlar dersi farkli bir derstir. Kendine 6zel egitimi, yontemi ve
teknikleri olan bir alandir, ayn1 zamanda so6zel ile sozel olmayan arasinda baglanti
kurarak biitiinii anlama ve kavrama yetenegi kazandirir (Artut, 2002; Ozsoy, 2007). Bu

ders Ogrencilere gorsel sanatlarin yani sira, paylagmayi, liretmeyi, yaratmayi ve el
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becerisini, bilissel, duyussal ve bedensel etkinliklerde bulunarak kendilerini ifade
etmelerini 6gretir. Bu sanatsal egitimi saglamada genel anlamda okullar, 6zel olarak da
ogretmenler bu islevi yerine getirmekle yiikiimliidiirler (Kirisoglu, 2002). Ogretmenler
gorsel sanatlar dersinde Ogrencilerinin ¢izgisel gelisim Ozelliklerini, bedensel ve
zihinsel gelisimlerini bilmeli (Buyurgan ve Buyurgan, 2007), dersi 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaclarin1 g6z Oniine alarak, kisisel birikimleriyle zenginlestirmeli, ¢ok yonlii arag,
gere¢ ve gorsel malzeme ile donatilmig bir sinif ortami hazirlamali (MEB, 2011),
Ogrencilerinin yani sira meslektaslarini, aileleri ve toplumun diger iiyelerini gorsel

sanatlar ile ilgili bilgilendirmeli ve egitmelidir (Ozsoy, 2007).

2.2 Ozel Egitim

Bireyleri topluma kazandiran, onlarda vatandaslik bilincini olusturan, gelisimlerini
saglayan (Kinay, 2006), egitimin ve 6gretimin gerceklestirildigi yer olan okul, egitim
sisteminin en degerli pargasidir (Yilmaz, 2006). Egitim mesleginin kendisi
olgunlagtikca ve zorunlu egitim kurallar1 yerlestikce 6gretmenler ve okul yonetimi
icerisinde, birtakim Ogrencilerin normal egitim smiflarinin 6tesinde bir seye ihtiyag
duyduklar1 yoniinde giderek biiyiiyen bir farkindalik diizeyi olusmus (Hallahan ve
Kauffman, 2003), okullarda, normal gelisim gosteren bireylerin gergek yasama
hazirlanmasinin yani sira normal dig1 gelisim gosteren bireylerin de bagimsiz yasama
hazirlanmasinda yavas da olsa birtakim ¢alismalar yapilmaya baslanmistir (Ozyiirek,
2004).

Egitimin her birey icin, esitlik¢i, kaliteli ve bireyin ilgi ve yeteneklerine goére
planlanip programlanmasi yasalarla ve uluslararasi diizenlemelerle giivence altina
alinmaya calisilmistir. Bu hak ve 6zgiirliikler yalnizca normal birey ve ¢ocuklar i¢in
degil 6zel egitime gereksinim duyan bireyler, ¢ocuklar i¢cin de gecerlidir. Cocuklarin
fizyolojik, sosyal ve kiiltiirel sinirliliklart onlarin egitim i¢in kapasitelerine ve egitime
verdikleri cevaba etki etmektedir. Genel olarak beklentinin altinda verilen cevaplar 6zel
egitimin basladig1 noktadadir. Ozel egitim kelimesi ¢ogu zaman zihinsel yetersizligi
olan bireyleri cagristirmakta, 6zel egitim alaninda yapilan ¢alismalarinda sadece bu
gruba 6zgii yapildig1 diisiiniilmektedir. Her alanda oldugu gibi, 6zel egitim alaninda da,
kullanilan terimler ve tanimlar toplumsal ve kiiltiirel yapinin, teknolojinin gelisimi ile
siirekli bir degisim icindedir (Gokge, 1997; Tekinarslan, 2011 ). Ozel egitim ile ilgili

alanyazin tarandiginda bir¢ok farkli tanmimin yapildigini gérmekteyiz. Farkli bilim
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dallarinin 6zel egitimle ilgilenmesi tanimlarda farklilik olmasina neden olmustur. Bu
tanimlardan bazilari sdyledir;

Ataman (2003), 6zel egitimi “gogunluktan farkli ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara
sunulan, istiin 6zellikleri olanlar1 yetenekleri dogrultusunda kapasitelerinin en iist
diizeye ¢ikmasinmi saglayan, yetersizligi engele doniistiirmeyi Onleyen, engelli bireyi
kendine yeterli hale getirerek topluma kaynasmasini ve bagimsiz, iretici bireyler
olmasini destekleyecek becerilerle donatan egitimdir” seklinde tanmimlarken Ozsoy
(1998), 6zel egitimi “bireylerin, akademik, iletisim, devim ve uyum alanlarinda 6nemli
eksiklik, kusur yaratan durumlarin 6nlenmesi, azaltilmasi ya da ortadan kaldirilmasiyla
ilgili egitsel degiskenlerin diizenlenmesi ugrasina 6zel egitim denir” seklinde tanimlar.

6.6.1997 tarihinde kabul edilen 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikkmiinde Kararname’de (madde3:b) ise 6zel egitim, “6zel egitim gerektiren bireylerin
egitim ve sosyal ihtiyaclarini karsilamak icin 0zel olarak yetistirilmis personel,
gelistirilmis egitim programlart ve yontemleri ile 6zel egitim gerektiren bireylerin
bireysel yeterliliklerine dayali, gelisim 6zelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen
egitimi ifade eder” seklinde tanimlanmaktadir (R.G: 6.6.1997/Resmi Gazete Sayist:
23011).

Tiirkiye’de 6zel egitim hizmetleri; 573 sayili Kanun Hilkmiinde Kararname ve
31.05.2006 tarih ve 26184 sayili Resmi Gazete'de yayinlanarak yiiriirliige giren Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde belirtilen esaslar dogrultusunda yiiriitiilmektedir.
03-07 Ekim 2011 tarihinde diizenlenen “5. Oziirliiler Stras1 "nda ziirliilerin haklariyla
ilgili sunlar belirtilmistir; “573 sayilhi Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname ve 5378 sayili Oziirliiler Kanunu ile &ziirliilerin egitim haklar1 yasal agidan
giivence altina alinmis ve ozirliilerin diger bireylerle esit bicimde egitim haklarindan
yararlanmasini saglamak sorumlulugu c¢ercevesinde; oOzel egitime ihtiyaci olan
bireylerin erken bebeklik doneminden baslayarak okul 6ncesi egitimlerine, ilkogretim,
mesleki egitim, lise ve {liniversite egitimlerine iliskin gerekli diizenlemeler yapilmistir”.
Ayrica bu Strada; 6ziirlii bireylerin egitim almamasinin, hem kendisini hem ailesini ve
dolayistyla da toplumu olumsuz etkileyecegi, bu nedenle o6ziirlii bireylerin egitim
siirecinde yasadiklar1 sorunlart1 ¢ozmede herkese cok Onemli gorevler diistiigii
belirtilmis, katilmcilarin bu konudaki goriis ve onerileri alinmustir. Ozel egitimin
sorunlarinin belirlenmesi ve eksiklerin giderilmesi, 6zel egitime gereksinimi olan

bireyler ve onlarin egitimi agisindan énemli oldugu disiiniilmektedir.
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Diinya Saglik Orgiitii (WHO) verilerine gre bir milyardan fazla insanin cesitli
sakatliklarla yasadigir tahmin edilmektedir. Bu diinya niifusunun (2010 diinya niifus
tahminlerine gore) yaklasik ylizde 15’ine karsilik gelmektedir.in bir tiir engellilik ile
yasadigi tahmin edilmektedir. Diinya Engellilik Raporu, 15 yas ve istliinde kisiler
arasinda engellilik ile yasamak durumunda olan kisi sayisin1 Diinya Saglik Arastirmasi
(World Health Survey) 785 milyon (% 15.6) olarak belirtmis, bu kisiler arasindan 110
milyon kisinin (% 2.2) islevlerini yerine getirme konusunda ¢ok ciddi zorluklar
yasadiginmi tespit etmistir. Ayrica bu rapora gore siddetli depresyon veya korliik gibi
durumlara denk diisen engellilik kategorisi olarak “siddetli engellilik” yasayan kisi
sayisint 190 milyon (% 3.8) olarak tahmin edilmektedir
(http://www.who.int/mediacentre/factsheets/fs352/en/).

Tiirkiye’de bulunan 6ziirlii bireylerin sayilar1 ve nitelikleri konusunda biiyiik
Olglide bilgi eksikligi oldugu, oziirlii niifusa yonelik gilivenilir bir kayit sistemi
bulunmadigi, niifus sayimi ile bu say1 belirlenmeye calisildigi ancak ¢ikan sonuglarin
cok giivenilir olmadigit bu baglamda o6ziirli bireylerin sayisinin tam olarak
bilinmemesinin onlara hizmet sunmada sorunlar yasanmasina neden oldugu
bilinmektedir (Tiirkiye Oziirliiler Arastirmasi, 2002). Oziirliilerle ilgili giivenilir
istatistiklerinin bilinmesi, 6ziirliliigiin 6nlenmesi, 6ziirlii bireylerin rehabilitasyonu ve
firsat esitliginin saglanmasi acisindan onemli olup, oOziirliilerle ilgili politikalarin
belirlenmesi, programlarin planlanmasi, yiiriitilmesi, degerlendirilmesi, sorunlarin
tespiti ve eksikliklerin giderilmesinde gerekli oldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda
Tiirkiye’deki oziirliilere iligkin bilgi eksikliginin giderilmesi amaciyla Bagbakanlik
Oziirliller Idaresi Baskanhigi ve Devlet Planlama Teskilat: ile isbirliginde Devlet
Istatistik Enstitiisii tarafindan ilk kez Tiirkiye Oziirliiler Arastirmasi uygulanmistir.
Arastirmada Ozlirli niifusun yas, cinsiyet, egitim durumu, medeni durumu, isgiici
durumu, sosyal giivenlik durumu ile kurum ve kuruluslardan beklentilerine iliskin
bilgiler derlenmistir. Bu veriler Oziirliler konusunda acil sosyal politikalar
olusturulmas1 ve yasal diizenlemeler yapilmasi gerekliligini ortaya koymustur (DIE.
2004, I1I; Yildiz, 2012: 27). Tirkiye Oziirliiler Arastirmasi”na gore, Ozirli olan
niifusun toplam niifus i¢indeki orant %12,3’diir. Buna sonuglara gore Tiirkiye’de
yaklasik 8,5 milyon 6ziirlii bireyin bulundugu gériilmektedir (TC Basbakanlik Oziirliiler
Idaresi Baskanlig1, 2002).


http://www.who.int/mediacentre/factsheets/fs352/en/
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“Oziirlii olan niifusun toplam niifus igindeki orani %12.29'dur. Ortopedik, gdrme,
isitme, dil ve konusma ile zihinsel oziirliilerin oran1 %2.58 iken siiregen hastaligi
olanlarin oran ise %9.70'dir. (s:5) Dil ve konusma 0ziirlii olanlarda, hastalik % 23.88
ile en dnemli 6ziir nedeni olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ikinci énemli neden %15.90 ile
genetik ve kalitsal bozukluk, tiglincii 6nemli neden ise sirasiyla %10.49 ve %10.31 ile
zeka geriligi ve isitme engeli nedenleri goriilmektedir. (s:24) Oziirlii niifusun
okuryazarlik durumu incelendiginde, alti ve daha yukar yastaki kisilerden okuma
yazma bilmeyenlerin orani ortopedik, gorme, isitme, dil ve konusma ile zihinsel
ozirliillerde %36.33 iken siiregen hastaligi olanlarda %24.81 oldugu goriilmektedir.
Toplam niifus i¢in bu oran %12.94'tiir. Ortopedik, gorme, isitme, dil ve konusma ile
zihinsel oziirlillerde okuma yazma bilmeyenlerin oran1 hem toplam niifustan, hem de
siiregen hastaligi olanlardan daha yiiksektir Toplam niifus igerisinde her on kisiden
yaklasik bir kisi okuma yazma bilmemekte iken bu siiregen hastaligi olanlarda iki kisiye
ve ortopedik, gorme, isitme, dil ve konugma ile zihinsel 6ziirlii olanlarda da dort kisiye

¢tkmaktadir” (DIE, 2004: 8).

T.C. Basbakanlik Devlet Istatistik Enstitiisii (DIE), 18 Kasim2005 tarihinden
itibaren, "T.C. Basbakanlik Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK)" adin1 almistir.

Tiirkiye Istatistik Kurumunun 2010 tarihinde yapti§1 arastirma bulgularina gore;
Oziirliiler Idaresi Baskanligi ile yapilan protokol kapsaminda; Ulusal Oziirliiler Veri
Tabaninda kayith olan oziirlii bireylere yonelik olarak, “Oziirliilerin Sorun ve
Beklentileri Arastirmast 2010 {ilke genelinde ilk kez gerceklestirilmistir. Bu
arastirmaya gore; Ulusal Oziirliiler Veri Tabanina kayith dziirliilerin % 29,2’si zihinsel
oziirliiler, % 25,6’s1 siiregen hastalig1 olan oziirliiler, % 8,8’1 ortopedik oziirliiler, % ,4’1
gorme Ozirliiler, % 5,9’u isitme oOziirliiler, %3,9’u ruhsal ve duygusal oziirliler, %
0,2’si dil ve konugma oziirliiler ve %18’1 birden fazla 6ziire sahip olanlardir. Kayith
Oziirlillerin, % 58,6’s1 erkek, % 41,4’t4 kadindir. Kayith olan o6zirli bireylerin %
56,8’inin Ozrii hastalik sonucu ortaya ¢ikmistir. Kayith oziirliilerin, 6zriiniin ortaya
¢ikma nedenlerine bakildiginda, ikinci sirada %15,9 ile genetik veya kalitsal bozukluk,
% 9,6 ile kaza ve % 3 ile gebelikte/dogum sirasinda yasanan problemler yer almaktadir
(TUIK, 2011). Goriildiigii iizere, arastirmalardan ¢ikan sonuglara gore Tiirkiye’de
Oziirlii bireylerin sayisi azimsanamayacak diizeydedir. Bu sonug 6zel egitime verilmesi

gereken Onemi ortaya ¢ikarmaktadir.
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2.2.1 Ozel Egitimin Temel ilkeleri

573 sayih Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnamede (KHK)
belirtildigi tizere Tiirk Milli Egitiminin genel amaclart dogrultusunda 6zel egitimin
temel ilkeleri sunlardir (R.G: 6.6.1997, Resmi Gazete Sayisi: 23011);
a) Ozel egitim gerektiren tiim bireyler, ilgi, istek, yeterlilik ve yetenekleri dogrultusunda
ve Olciisiinde 6zel egitim hizmetlerinden yararlandirilir.
b) Ozel egitime erken baglamak esastir.
c) Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitim gerektiren bireyleri sosyal ve fiziksel
cevrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan planlanir ve yiirttiiliir.
d) Ozel egitim gerektiren bireylerin, egitsel performanslar1 dikkate alinarak, amac,
muhteva ve Ogretim siireglerinde uyarlamalar yapilarak diger bireylerle birlikte
egitilmelerine oncelik verilir.
e) Ozel egitim gerektiren bireylerin her tiir ve kademedeki egitimlerinin kesintisiz
stirdiiriilebilmesi icin her tiirli rehabilitasyonlarini saglayacak kurum ve kuruluglarla
isbirligi yapilir.
f) Ozel egitim gerektiren bireyler igin bireysellestirilmis egitim plam (BEP)
gelistirilmesi ve egitim programlarinin bireysellestirilerek uygulanmasi esastir.
g) Ailelerin, 6zel egitim siirecinin her boyutuna aktif katilmalarinin saglanmasi esastir.
h) Ozel egitim politikalariin gelistirilmesinde, 6zel egitim gerektiren bireylerin
orgiitlerinin goriislerine 6nem verilir.
i) Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitim gerektiren bireylerin toplumla etkilesim ve

karsilikli uyum saglama siirecini kapsayacak sekilde planlanir.

2.2.2 Ozel Egitimde Simiflama ve Egitim Ortamlar

Ozel egitimin tamminda farkliliklar oldugu gibi smmiflandirmasinda da farkl
goriisler oldugunu gérmekteyiz. Ozel egitime gereksinim duyan gocuklar, 6zel egitim
alaninda calisan uzmanlar, arastirmacilar tarafindan, bazen ortak o6zelliklerine gore,
bazen egitim gereksinimlerine gore, bazen tibbi yaklasim dikkate alinarak, bazen de

zeka boliimiine ve yetersizlik gosterdikleri alana gére gruplandirilmaktadir.

Norwich (2007), ozel egitimde smiflamanin gerekli oldugunu, c¢ocuklarin
ogrenmede yasadiklari giigliiklerin kategoriler halinde siniflandirilmasinin belirli bir

cocuk grubunun ¢ikarlarini savunmak icin belirli goniillii kuruluslarda bir araya gelecek
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olan ebeveynler i¢in de temel teskil ettigini ayrica arastirmacilarin {izerinde arastirma
yaptiklar1 ¢gocuk gruplarini tanimlamak ve belirli bir sekilde siralamak i¢in kategorileri
kullandigini, hizmet idare amirlerinin ve midiirlerin kategorileri egitim saglama
islemlerini takip etmek ve planlamak i¢in kullandiklarini, 6gretmenlerin de kategoriler
dogrultusunda mesleki olarak hazirlandiklarin1 ve kendi mesleki kimliklerini bu
kategoriler lizerinden sekillendirdiklerini bu nedenle 6zel egitimde siniflandirmanin
onemli oldugunu belirtmektedir. Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek (1998), 6zel egitimde
siniflandirmanin  geregini, “6zel egitimde siniflandirma taniya, tamimaya, egitim
gereksinimlerinin ortaya ¢ikarilmasi, egitimlerinde daha uygun diizenleme ve
planlamaya yol gosterici olmasi icin yapilmaktadir. Siniflandirma, 6zel gereksinimli
cocugun bireysel gereksinimlerini belirlemede bir role sahip olmasa da egitim
hizmetlerinin ve saglanacak destegin belirlenmesinde Onem tagimaktadir’seklinde

acgiklamislardir.
Ataman (2011:26), 6zel egitimde siniflandirmay1 soyle ele almistir;

Yeni yaklasim agisindan 6zel egitim alaninin simiflandirilmasi iki ana bigimde
yapilmaktadir. Birincisi bireyin 6zel egitim ve destek hizmetlere gereksinimi ne

diizeyde almasi gerekliligine gore yapilmaktadir. Burada {i¢ ana grup bulunmaktadir.

1. Kisa siireli ozel egitim ve destek hizmetlerine gerek duyanlar: Bireyin yasami
stiresince gegici bir zedelenme sonucu organlarinda ya da islevlerinde yetersizlik
olusmas1 halinde ortaya ¢ikmaktadir. Kisi kaza sonucu ayaklarin
kullanamamaktadir. Tedavi ve rehabilitasyonu siiresince tekerlekli sandalye ya

da koltuk degnegi kullandigi i¢in engelli olmustur.

2. Uzun siireli ozel egitim ve destek hizmetlerine gerek duyanlar: Bireyin bagimsiz
hale gelinceye kadar, zedelenme sonucu ortaya c¢ikan yetersizligini engele
doniismemesini saglayacak siire kapsam icinde olmasidir. Ornegin, goérme
yetersizliginden etkilenmis olan bireyin bagimsiz hale gelinceye kadar aldigi
egitim ve destek hizmetler. Bu egitimin siiresi bireyin gereksinim diizeyine ve
zedelenmenin siddetine gore degismektedir. Genellikle hafif ve orta derecede

yetersizligi olanlara saglanan egitim bu gruptadir.

3.Siirekli ozel egitim ve destek hizmetlerine gerek duyanlar: Agir derecede
zedelenmesi olan ya da birden ¢ok yetersizligi bulunan bireylere, egitimin ve

destek hizmetlerin yasam boyu verilmesi gerekmektedir.
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Ikinci yaklagim, 6zel egitim alanmi rastlanma sikligmma gore gruplamaktir
(Ataman, 2011).

1.Goriiniis siklig fazla olan ézel gereksinimli ¢ocuklar; zihinsel yetersizligi olan
cocuklar, 6grenme giicliigii olan g¢ocuklar, iletisim bozuklugu olan g¢ocuklar,

davranig bozuklugu olan ¢ocuklar.

2. Geligimleri tehlike altinda olan ¢ocuklar; kiiltiirel yoksunlugu olan cocuklar;
suca yonelen ¢ocuklar, istismar edilen ¢ocuklar, varos ¢ocuklari, siddete maruz
kalan ¢ocuklar.

3. Ustiin ézellikleri olan ¢ocuklar; iistin zekalilar; iistiin yetenekliler,yaratict

cocuklar,6zel yetenekli ¢ocuklar

4. Goriiniis sikligt az olan ozel gereksinimli ¢ocuklar; isitme yetersizligi olan
cocuklar, gorme yetersizligi olan cocuklar, ortopedik engelli ¢ocuklar, siiregen
hastalig1 olan c¢ocuklar; otistik cocuklar; agir derecede yetersizligi olan ¢ocuklar

ve birden fazla yetersizlige sahip olan ¢ocuklar

Milli Egitim Bakanligi, Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Miidiirliigii, Ozel Egitim Hizmetleri Tanitim El Kitabi’nda ise 6zel egitim alanmnin
siiflandirilmasi ve gerekliligi sdyle aciklanmaktadir; Her bireyin yetersizligi kendine
0zgl olmasina karsin, tanilanmasi, ihtiyaglarinin belirlenmesi, egitimlerinde daha uygun
diizenleme ve planlamaya yol gosterici olmasi ic¢in ortak oOzellikleri ve egitim

ithtiyaclarima gore siniflandirma yapilmaktadir.

Zihinsel Ogrenme yetersizligi olan Bireyler
Isitme Yetersizligi Olan Bireyler
Gorme Yetersizligi Olan Bireyler
Ortopedik Yetersizligi ve Siiregen Hastaligi Olan Bireyler
Dil ve Konusma Giigliigii Olan Bireyler
Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Bireyler
Duygusal, Davranigsal ve Sosyal Uyum Giigliigii Olan Bireyler
Otistik Ozellikler Gosteren Bireyler
Ustiin Zeka ve Ustiin Yetenegi Olan Bireyler
. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu Gosteren Bireyler

©ooNo Ok wdE
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Ozel egitime ihtiyag duyan bireyler de normal bireyler gibi egitim
hizmetlerinden yararlanma hakkina sahiptirler. Ancak onlarin egitim gereksinimlerinin

karsilandig1 egitim ortamlart farklilik gdstermektedir. Bu ortamlarin belli baglilart; 6zel
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okullar, normal okullardaki 6zel simiflar ve normal siiflardir. Bunlar arasinda, normal

siiflarda sunulan egitim, yani “kaynastirma” son yillarda giderek yayginlagmaktadir

(Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2004:33).

Ataman (2011:21) 6zel gereksinimi olan 6grencilerin egitim gordiikleri baslica

ortamlar1 Tablo 1’de gosterildigi iizere, en az kisitlayic1 olandan en fazla kisitlayici

olana dogru soyle siralamistir;

Tablo 1.

Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Egitim Ortamlar

Ortam

Tanim

Normal sinif

Ogrenciler egitimlerinin ¢ogunu normal sinifta alirlar. Aldiklar1 dzel
egitim ve iliskili hizmetler okuldaki zamanin %21’inden azdir.
Ogrencilerin normal smifa yerlestirilmesi ve normal smifta 6zel egitim
almasimi igerdigi kadar Ogrencilerin normal smifa yerlestirilmesi ve

siif disindan 6zel egitim almasini da igerir.

Kaynak oda

Ogrenciler okuldaki zamanimn en az %21’inde en ¢ok %60’ inda &zel
egitim ve iligkili hizmetler alirlar. Kaynak oda ile birlikte normal

siniflarda siirdiiriilen yar1 zamanli 6gretimi igerebilir.

Ayrt simif

Ogrenciler okuldaki zamanin %60’indan fazlasinda &zel egitim ve
iliskili hizmetler alirlar. Ogrenciler 6zel siniflara yerlestirilirler, normal
smiflarda yar1 zamanli 6gretim alirlar ya da normal okullarin

biinyesindeki 6zel siniflara tam zamanl olarak yerlestirilirler.

Ayr1 okul

Ogrenciler okuldaki zamanin %50’sinden fazlasinda yetersizligi olan
cocuklara yonelik ayr1 giindiizlii okullarda 6zel egitim ve iliskili

hizmetler alirlar.

Yatili okul

Ogrenciler okuldaki zamanin %50’sinden fazlasinda &zel yatih

kurumlarda egitim alirlar.

Ev/hastane

Ogrenciler hastane ya da ev programlarma yerlestirilir ve buralarda

egitim alirlar.

Kaynak: Ataman, 2011
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Milli Egitim Bakanliginin 2010-2011 yillarina ait 6rgiin egitim istatistikleri
Tiirkiye’de bulunan 6zel egitim kurumlarini, dersliklerin sayisini, bu okullara giden
Ogrenci ve gorevli 6gretmen sayisint vermektedir. Bu sonuglara gore Tiirkiye’de durum

Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Ozel egitim alan gocuklar

Okullar/  Toplam

ae . Erkek  Kiz Ogretmen  Derslik
kurumlar  6grenci

ILKOGRETIM

Kamu 303 19177 12011 7166 5225 3493
Egitilebilir Zihinsel Engelliler 53 3016 1929 1087 1110 673
[Ikdgretim Okulu

Gérme Engelliler Ilkogretim 16 1357 795 562 431 291
Okulu

1$Ltr1|le Engelliler  Ilkogretim 49 4316 2475 1841 1110 678
Okulu

Ortopedik Engelliler ilkdgretim 3 516 286 230 96 58

Okulu

Otistik Cocuklar Egitim Merkezi 43 1593 1271 322 557 482
(Ilkdgretim)

Ogretilebilir Zihinsel Engelliler

Egitim  Uygulama  Okulu 138 8327 5203 3124 1907 1301
(ilkdgretim)

Uyum Giigliigii Olanlar 1 52 52 0 14 10
[Ikogretim Okulu

Ozel 118 3431 2066 1365 1647 1522
ORTAOGRETIM

Kamu 102 7017 4797 2220 865 389
Isitme Engelliler Meslek Lisesi 19 2006 1274 732 321 192
Ortopedik  Engelliler Meslek 2 107 73 34 37 9

Lisesi

Egitilebilir Zihinsel Engelliler g1 4904 3450 1454 507 188
Meslek Lisesi

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi: Orgiin Egitim Isatistikleri, 2010-2011

Tablo 2’den anlasilacag iizere toplam 523 okula giden 29625 6grenci 6zel
egitimden yararlanmaktadir. Bu Ogrencilerin, 6zel egitim hizmetlerinden ne sekilde
yararlanacagma Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde (RAM) olusturulan “Ozel
Egitim Degerlendirme Kurulu” tarafindan karar verilmektedir. “Ozel egitime ihtiyaci
olan birey performans ve ihtiyaclarina gore en az smirlandirilmig egitim ortamina

yonlendirilir. Bu yonlendirme bireyin ihtiyacina gore kaynastirma yoluyla egitim
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ortamina, 0zel egitim sinifina, 6zel egitim okul/kurumuna, hastane ilkdgretim okuluna
veya evde egitim ortamlarina yapilir” (Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Kilavuzu,
2008e).

Ozel egitim hizmetleri yonetmeligi’ne (Resmi Gazete Tarihi: 31.05.2006/Resmi
Gazete Sayisi: 26184 (Degisiklik: 21.7.2012 / R.G: 28360)) gore bu kurul 6grencinin
egitsel degerlendirmesini ve tanilamasini bireyin 6zelliklerine uygun 6lgme araglariyla
yapar ve kurul tarafindan 6grencinin 6zel egitime gereksinimi oldugu belirlenirse rapor
hazirlanir. Milli egitim miidiirliikleri, orglin ve yaygin egitim kurumlari, saglk
kuruluglar1, tiniversiteler, Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna baglh
birimler ve yerel yonetim birimleri 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin egitsel
degerlendirme ve tanilanmasi amaciyla RAM'a yoOnlendirilmesinde sorumlulugu
paylasirlar. Bu kurulun raporu dogrultusunda 6zel egitime ihtiyact olan 6grenci uygun
resmi okulveya kuruma yerlestirilir. Bu yerlestirmede en az smirlandirilmis egitim
ortami tercih edilir. Ogrenci kaynastirma yoluyla e@itim ortamina, ozel egitim
okul/kurumuna, hastane ilkogretim okuluna, 6zel 0zel egitim kurumlarina veya evde
egitim ortamlarina yonlendirilir veya yerlestirilir. Yerlestirme kararindaki temel amac,
Ozel egitime ihtiyaci olan birey i¢in en uygun ortami, okulu ve programi belirlemektir.
Bu ortam ve okullar, yetersizligi olmayan ¢ocuklarla birlikte egitim aldiklari en az
kisitlayict ortamlardan baglayarak yatili, ayr1 6zel egitim kurumlarina kadar gitmektedir.

Oziirliiler Strasi’'nda 6zel egitime ihtiyaci olan bireyin yerlestirilmesi ile ilgili
sOyle bir agiklama yapilmistir; “Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler, yetersizlik tiirii ve
derecesi, tiim gelisim ve akademik disiplin alanlarindaki performansi, egitim ihtiyaglar
ile ilgi ve istekleri dogrultusunda yerlestirilecegi okulun veya kurumun personel
durumu, 6grenci mevcudu ve egitim ortami goz Oniinde bulundurularak, ikamet
adresine gdre miimkiin olan en yakin okul veya kuruma yerlestirilmektedir. Ancak; tibbi
tanilama ve egitsel degerlendirme siireclerinde gorev yapan personelin alan ile ilgili
bilgi, deneyim ve degerlendirmedeki yetersizlikleri, Rehberlik ve Arastirma
Merkezlerinin 15 yiikii fazlaligi, personel eksiklikleri, O6lgme ve degerlendirme
araglarindaki yetersizlikler, egitsel degerlendirmede ve yerlestirmedeki yanlis
uygulamalar bazi 6ziir gruplarinin egitim sistemi diginda kalmasina ve yeterli/dogru
yonlendirme yapilamamasina neden olmaktadir” (http://www.ozida.gov.tr/haber/5sura/
5sura.pdf).


http://www.ozida.gov.tr/haber/5sura/5sura.pdf
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2.2.3 Ozel Egitimde Bireysellestirilmis Egitim-Ogretim Plam1 Hazirlama

Egitim-6gretim ¢aligmalarinin diizenli olarak yiiriitiilmesi i¢in her dgretmenin
tinitelendirilmis yillik plan ve ders plani hazirlamanin yani sira sinifinda 6zel egitime
gereksinimi olan 6grencisi varsa ya da 6zel egitimde gorev yapiyorsa her bir gocuk igin
bireysellestirilmis egitim plam1 (BEP) ve bireysellestirilmis 6gretim plan1 (BOP)
hazirlamas1 gerekmektedir. Tiirkiye’de engellilere yonelik egitim programlari i¢in yasal
dayanaklara bakildiginda 30.05.1997 tarihli 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname’nin 4. Maddesi (f) bendinde “Ozel egitim gerektiren bireyler i¢in
bireysellestirilmis  egitim  plam1  gelistirilmesi  ve  egitim  programlarinin
bireysellestirilerek uygulanmasi esastir” ibaresi ile bireysellestirilmis egitim programi

(BEP) hazirlanmasi ve uygulanmasi zorunlu hale gelmistir (MEB, 1997).

22.06.2010 tarihli Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin (Resmi Gazete
Tarihi: 31.05.2006 /Resmi Gazete Sayisi: 26184 (Degisiklik: 21.7.2012 / R.G: 28360))
59.maddesinde ise 6gretmenlerin bu konuda yapmasi gerekenler sdyle agiklanmustir;

“Madde59/2 (a) Bireysellestirilmis egitim programlari, gelisim 6lgekleri ile 6lgme ve

degerlendirme araglarinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda BEP gelistirme birimi ile

is birligi yapmak. (b) Bireysellestirilmis egitim programlarmi uygulamak ve
degerlendirmek. = Madde65/a) BEP  hazirlanmasinda,  uygulanmasinda  ve

degerlendirilmesinde &gretmenler, aileler, dgrenciler ve diger personel ile is birligi

yapmak.”

Milli Egitim Bakanligt BEP Hazirlama Klavuzu'na gore bireysellestirilmis
egitim programi hazirlarken sunlarin yapilmasi gerekir;
1) Cocugun mevcut performans diizeyinin belirlenmesi
“BEP hazirlamanin ilk basamagi, 6grencinin var olan performans diizeyinin
belirlenmesidir. Ogrencinin yapabildiklerinin ve yapamadiklarinin betimlenmesidir.
Ogrencinin giiglii ve zayif yanlarin, ilgi ve ihtiyaglarini tanimlar.
Performans:
e Kaba degerlendirme formlari ile
e Kontrol listeleri ile
e (Caligsma analizleri ve gozlemleriyle alinir.
2) Oncelikli ihtiyag listesinin hazirlanmasi

3) Performansa gore uzun donemli amaglarin olusturulmasi
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Bir akademik yilsonunda kazandirilmasi planlanan uzun dénemli hedeflerdir.
Uzun donemli amaglar belirlenirken 6grencinin en ¢ok ihtiyaci olan konulara dncelik
verilmelidir.
4) Uzun donemli amaglarin kisa donemli amaglara boliinmesi
Uzun donemli amaglara gore hazirlanmis alt amaglardir. Igerik olarak uzun
donemli amaci tamamlayici nitelikte olmalidir. Kisa donemli amag, agik ve net
yazilmalidir. Kisa donemli amaglar, somut olarak yazilmalidir. Kisa dénemli amaglar,
O0grencinin performansina uygun olarak yazilmalidir. Kisa donemli amagclar, bir veya
daha fazla ders saatine yayilabilir.
5) Kisa donemli amaglarin ogretimsel amaclarinin belirlenmesi
Ogretimsel amaglar kisa donemli amaglarla iliskili amaglardir. Ogretimsel
amaglar &gretmeni kisa donemli amaglara ulastirir nitelikte olmalidir. Ogretimsel
amaglar ders planinda davranislar olarak yazilir
6) Ogretimsel arac-gere¢ ve materyallerin belirlenmesi
Ders islerken amaglara ulagsmak i¢in kullanilacak ara¢ ve geregleri igerir. Tim
materyaller islenecek konunun igerigine uygun olmalidir. Gorsel ve isitsel materyaller
siklikla kullanilmalidir.
7) Bu yapilanlarin, becerilerin BEP formuna kayit edilmesi
8) Becerilerin nasil 6gretileceginin BOP formuna kayit edilmesi
BOP: BEP’te, 6grencinin gereken davramslari kazanmasi igin, 6grencinin ve
calisanlarin yapmas1 gerekenleri ayrintili, belirgin ifade eder. Uzun donemli amaglara
ulagmak i¢in kisa donemli amaglarin nasil 6gretilecegi konusunda yol gosteren plandir.
BOP, kisa doénemli amaglari, ayrintih degerlendirmeyi ve 6gretimin planlanmasini
icerir. Bireysellestirilmis Egitim Programinda yer alan hedeflerin gerceklestirilmesi i¢in
hangi yontem, arag — gereg, siire, degerlendirme yontemi kullanilacagini ifade eder.
9) Zaman
Tiim amaglar1 gergeklestirmek icin gerekli olan mantiklt ve iyi planlanmis
zaman cizelgesi gerekir. Amaglar1 basariyla gerceklestirmek icin ¢ok 1yl zaman
planlamas1 yapmak gerekir. Ozellikle BEP’in basariya ulagmast icin diizenli ve itinall
bir zaman ¢izelgesi gerekmektedir.

10) Degerlendirme ve lgme
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Amaglara ulagsmada ne kadar basarili oldugunun gostergesidir. Degerlendirmeler
aylik ve haftalik yapilabilecegi gibi, giinliik de yapilabilir. Ozel egitimciler igin en ¢ok

tercih edilen degerlendirme bigimi giinliik degerlendirmelerdir

Genel egitim ve oOzel egitimde gorevli Ogretmenlerin rolleri agikga
belirlenmemistir. Her iki grup da Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina yanit verebilmek,
onlarin akademik yeterlik ve yetersizliklerini degerlendirmek, bu 6grencileri daha ileri
diizey incelemelere yonlendirmek, 6zel egitime uygunluk konferanslarina katilmak,
bireysellestirilmis egitim programlar1 yazmak (BEP), ebeveynlerle iletisime gecmek,
sikdyet ve tavsiye toplantilarina katilmak ve diger uzmanlarla isbirligi icinde ¢alismak
icin azami gayrete bulunmak sureti ile 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin egitimine
katki saglarlar. Bunlara ek olarak 6zel egitimcilerin 6grenme problemi olan dgrencilerin
egitilmesi, ciddi davranis bozukluklarinin yonetimi, teknolojik araclarin kullanimi ve
6zel egitim kanunun yorumlanmasi konularinda 6zel bir uzmanlia sahip olmalar
gerekmektedir. Ozel egitim alaninda, yetersizlikten etkilenmis 6grencilerle calismada en
zorlanilan konularin basinda bireysellestirilmis egitim programinin nasil hazirlanacagi
ve nasil uygulanacagi konusu gelmektedir. Ozel egitim programi mezunlarmin bile
zorlandiklar1 bu konuda farkli programlardan mezun 6gretmenlerin zorlanmalar1 normal
karsilanabilir Ozel egitim programi mezun &gretmenler ile farkli program mezunu
ogretmenlerden ayni diizeyde performans beklemek yanlis olabilir (Hallahan ve
Kauffman, 2003; Pektas, 2008). Bu durum o&zel egitime gereksinim duyan 6grencisi
bulunan 6gretmenlerin Kendilerini 6zel egitim alaninda ve 6grencilerin gereksinimleri

dogrultusunda gelistirmelerini, isbirligi icinde ¢alismalarini gerektirmektedir.

2.3 Gorme Yetersizligi Olan Cocuklar

Insanlarin bulunduklar gevreye uyum saglayip, hayatlarini idame ettirmelerini
saglayan en oOnemli unsur ogrenmedir. Ogrenmede ve ¢evremizdeki renklerin,
bigimlerin, nesnelerin algilanip yorumlanmasinda rol oynayan en onemli iki duyu
organi ise gozler ve kulaklardir. G6z organimiz, ¢evreyi daha kolaylikla algilamamizi,
araliksiz ve zengin uyaranlari almamizi saglar. Bireyin gérme duyusunun yetersizligi,
O0grenme siirecimizi ve giinliik yasam becerilerimizi dogrudan olumsuz etkileyebilir.
Gorme engelli bireylerin ¢evrede Ogrenmeye imkéan verebilecek bir¢ok uyariciyi

algilayamamalar1 onlarin gorsel uyaricilardan yoksun kalmalarina, bu durum da onlarin
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fiziksel aktivitelere karsi lirkeklik hissetmelerine neden olacaktir. Bu durumda engel
durumuna gore olusturulacak 6grenme ortamlari ve yontemleri 6nem kazanir. Gorme
engelli bir bireyin 6grenmesinde gérme eksikliginin yeri, diger duyu organlarnin daha
aktif kullanimi ile dokunma, isitsel bilgilendirme, tat alma ve koklama duyular ile
ogrenme en etkili ve verimli saglanabilir (Binbasioglu, 1990; Buyurgan ve Demirdelen,
2009; Cavkaytar ve Diken, 2007).

Ozer (2001:1), gorme engelini “Gérme engeli hem kismi goriise sahip olan hem
de gormeyen bireyleri kapsar. Gorme kaybi olan her ¢ocuk 6zel egitime gereksinim
duymaz. Gorme kayb1 cocugun 6grenmesini engelledigi zaman 6zel egitime gereksinim
duyulur” seklinde tanimlar.

Gorme engeli iki bigcimde tanimlanmaktadir. Bunlar yasal ve egitsel tanimlardir.
Uzun (2007:2) bu tanimlar1 “Yasal tanim, tip alaninda ¢alisanlar ve sosyal giivenlik
kurumlar1 tarafindan kullanilirken; egitsel tamim, egitimciler tarafindan 6gretim
diizenlemelerinin planlanmasi sirasinda kullanilan tanimdir. Yasal tanim nesneldir.

Egitsel tanim ise 6zneldir” seklinde agiklar.

2.3.1 Yasal ve Egitsel Tammmlar

Yasal tanim gorsel keskinlik ve gorlis agisinin Slglimiine dayanarak yapilan
tanimdir.
Gorme Engelinin (korligiin) yasal tammi: Tim diizeltmelerle birlikte goren goziin
dogan gorme giiciniin 1/10 inc yani 20/200 feet (ayaklik) gérme keskinligine ya da
daha azina sahip olan veya gérme agis1 20 derceyi asmayan kisilere gorme engelli ya da
kor denilmektedir. 20/200’lin anlami ise gérme yetersizligi olan kisinin 20 ayaktan
gorebildigini, normal gorme giiciina sahip olan kisi 200 ayaktan gorebilmektedir.
Gorme acisinin dar olmasinin anlami ise, normal gérme keskinligi olabilmesine ragmen
gormesi sadece merkezdekilerle sinirlt olup, ¢evrede yer alan nesneleri gérememesidir
(MEB, MEGEP, 2008).
Egitsel tamimi: Egitsel agidan kor, egitimde dokunsal ve isitsel materyallere ihtiyag
duyan Kisidir. Birey okuma i¢in kabartma alfabe ya da konusan kitaplara ihtiya¢ duyar.
Gorme duyusunu 6grenme amaciyla kullanilmaz (MEB, MEGEP, 2008).
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Az Gorenlerin yasal tanimi: Tum diizeltmelerle birlikte gérme keskinligi 20/70, 20/200
arasinda olan kisilere denilmektedir. Anlami ise goren kisinin 70 ayaktan gordiigiinii az
gorenin 20 ayaktan gorebilmesidir (MEB, MEGEP, 2008).

Egitsel tammi: Egitsel agidan az goren, gorme duyusunu Ogrenme amaciyla
kullanabilen Kisidir. Az goren bireyler gozliik, biiyiite¢ gibi arag¢ gereglere, biiyiik
puntolu yazi, aydinlatma gibi materyal ve g¢evre diizenlemelerine ihtiyag duyarlar
(MEB, MEGEP, 2008).

Bu tanimlara bakildiginda koér ve az gorenin tibbi tanimi kisiyi tibbi agidan
tanimlarken egitsel tanim, kisiyi gorme keskinligi ile sinirlamadan neleri ne kadar
gorebildigine bakarak tanimlamaktadir (Safak, 2010). Yasal tanim geregi kor olarak
kabul edilen kisilerin biiylik bir ¢ogunlugu gérme artigindan yararlanabildigi icin
egitimcilerin yasal tanimi yeterli bulmadiklari goriilmektedir. Tuncer (2011) bu
tanimlarin egitsel agidan benimsenmesini “Yasal tanim esas alinarak egitsel kararlar
verildiginde bu ¢ocuklar gorme engelliler okullarina yerlestirilmektedir. Goérme
engelliler okullarinda dokunma ve isitme agirlikli egitim siirdiirilmektedir. Egitsel
tamim benimsendiginde ise gorme yetersizligi olan bireylerin homojen bir kiime
olmadig1 farkli, egitsel ihtiyaglar1 olabilecegi diislincesi 6n plana ¢ikmaktadir. Egitsel
tanimlar 151¢1nda bireyin ihtiyaclarina yonelik egitsel diizenlemelere gitmek, 6grencinin
mevcut gormesini etkili bigimde kullanacagi ortam ve materyal diizenlemelerinin
yapilmas1 miimkiin olur”’seklinde agiklamaktadir.

Ozel egitim hizmetleri yonetmeliginde gorme yetersizligi olan birey, “Gérme
giiciniin kismen ya da tamamen kaybindan dolay1r 6zel egitim ve destek egitim
hizmetine ihtiyaci olan birey” olarak tanimlanmaktadir ( MEB,2006)

Ozel egitim ve rehberlik hizmetleri klavuzunda gérme engelli bireylere sunulan
egitim hizmetleri “Ozel egitim okullarinda gérme engellilere ve az gorenlere; okul
oncesi ve ilkdgretim diizeyinde egitim hizmetleri sunulmaktadir. Ilkégretim
diizeyindeki gorme engelliler okullarinin timi yatihdir. Bu okullara, gilindiizli
ogrenciler de devam edebilmektedir. Ilkogretimlerini tamamlayan gdrme engelli
ogrenciler genel liselere parasiz yatili olarak yerlestirilmekle birlikte, istekleri
dogrultusunda giindiizlii olarak da uygun programlara devam edebilmektedirler”
seklinde agiklanmistir (MEB, 2008).

Diinya Saglik Orgiiti (WHO), diinya genelinde yaklasik 314 milyon gorme

yetersizligi olan birey bulundugunu, bunlarin 45 milyonunun da gérmez (kor) oldugunu
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belirtmistir. Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Gii¢lendirilmesi Projesi (MEGEP)
Tiirkiye’de 700.000 civarinda gorme engelli kisinin oldugunu ve insanlarin pek
cogunun Ozellikle géorme engeli olmaktan ¢ok korktugunu belirtmistir. Ayrica her ne
kadar gérme yetersizliginin sikligi diger engellere oranla az oldugu bilinse bile bu
konunu nedenleri goziin tehlikeye agik olmasi, en 6nemli duyu organlarindan biri
olmast ve giizellik kavramiyla yakindan iliskisinden olabilecegini belirtmektedir
(MEGEP, 2008).

Tamamen gorme engelli olan cocuklar fazlasiyla eksik veya carpitilmis
uyaricilar1 olan bir diinya ile basa ¢ikmak zorundadirlar. Bu ¢ocuklarin bebeklik
doneminden itibaren goremedikleri bir diinya ve anlasilmaz gibi goriinen bir ¢evre ile
kendilerini iligkilendirmeyi 6grenmek zorundadirlar. Fraiburg, telafi edici uyarilardan
(anne tarafindan biiyiitiilme de dahil olmak iizere) faydalanamayan gorme engelli
cocuklar arasinda kismi asir1 duyarlilik ile ¢evresel sartlara karsi direnme gibi kesinlikle
otistiklere 6zgii davranislara rastlamistir. Gérme engelli cocugun dokunma yolu ile ya
da viicut hareketleri ile katilima dayali etkinliklere yanagmamasi yaygin goriilen bir
durumdur. Duyular1 uyarilmayan bu ¢ocuklarinin ¢ogu bu tiir etkinliklere ya etkinlikten
fiziksel ya ada duygusal olarak kagarak ya da saldirganlik gosterip direnerek, kagis veya
kavga ile karsilik verecektir. O halde gérme engelli ¢ocuklara yagamlarinin miimkiin
oldugunca erken donemlerinden baslanarak ilgi gosterilmesi sarttir. Sanat alanindaki
duyusal uyart etkinlikleri basarili olmaktadir (Fraiburg, 1977, Tinbergen 1983, Akt:
Henley, 1992:42).

2.3.2 Gorme Yetersizligi Olan Cocuklar i¢cin Gorsel Sanatlar Dersinin Onemi

Her insan gibi Oziirliilerinde, hayatlarini, her alanda kimseye muhta¢ olmadan
devam ettirebilmeleri en dogal haklandir. Ozyiirek (1995) insanlarin dis diinyadan
aldiklar bilgilerin % 85’ini gérme kanaliyla aldiginin tahmin edildigini ancak bunun
sanildig1 gibi gérme yetersizligi olan ¢ocuklarin gorenlerden % 85 daha az bilgi alacagi
anlamina gelmedigini, bu ¢ocuklarin diger duyu organlarin1 da bilgi edinme amaciyla
kullanabileceklerini belirtmektedir. Gorme gligliigiiniin ne kadar erken farkina
varilabilirse tedavi edilme imkani artar. Tedavi edilmesi miimkiin olmadiginda da,

erken egitim onlemleriyle cocugun daha olumlu hayat stirmesi miimkiin olabilir.
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Giliniimiizde 6zel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklarin egitimine verilen 6nemin giderek
arttigin1 gérmekteyiz. Tiirkiye’de gorme engelli 6grencilere egitim hizmeti Milli Egitim
Bakanligina bagh ilkdgretim okullarinda okul oncesinden baslayarak verilmektedir.
Gorme engelliler i¢in okullar yatili olmakla birlikte gilindiizlii olarak da devam
edilebilmektedir. Genel ilkogretim okullarinda da o6zel simif ve kaynastirma
uygulamalar1 bulunmaktadir. Gorme engelliler ilkogretim okullarinda genel ilkdgretim
programlar1 uygulanmakta olup Gérme Engelliler Ilkokullar1 ve Ortaokullar1 Haftalik
Ders Cizelgesi’ne gore “Resim-Is Dersi” — “Modelaj-Is”, “Beden Egitimi Dersi” de
“Beden Egitimi ve Bagimsiz Hareket Dersi” olarak uygulanmaktadir.

Ogrencinin gereksinimine gore dzel olarak hazirlanmis arag-gereclerle dgretimin
yapildigi gorme engelliler ilkdgretim okullarinda uygulanmakta olan program, gorsel
sanatlar dersi ve beden egitimi dersi disinda, normal ilkogretim okullar1 miifredat
programiyla aynidir. Programla birlikte dersler ve ders igerikleri de ilkogretim okullari
dersleri ve ders igerikleriyle paralellik gostermektedir. Ancak bu paralellik gorsel
sanatlar derslerinde gozlenmemektedir. Ogretmen &gretim ortammi ve Ogretim
programin1 gérme engelli 6grencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alarak, onlarin
gereksinimleri dogrultusunda diizenlemelidir. Uzun’a (2007:4) gore siiregte degisiklik
gereklidir; “Gorme engellilerin derslerin amaclarin1 gerceklestirebilmeleri, igerikte
degisiklik yapmaktan c¢ok, Ogretim sunusu ve ara¢ gerecleri kapsayan Ogretim
stireclerinde degisiklikler yapmay1 gerektirmektedir. Bu degisiklerden en Onemlileri,
Braille (Kabarma yazi), biiyiik puntolu yaz1 ve isitmeye dayali dgretim materyal
kaynaklarimin genisletilmesi ve kullanimmin yayginlastirilmasidir. Boylelikle gorme
engelli 6grenciler,daha fazla bilgiye, kendi sartlarina uygun bi¢imde erisebileceklerdir”.

Gorsel sanatlar dersi, géorme engelliler okullarinda sanat egitimi ve is- teknik
egitiminin bir karmasi olan Modelaj- Is dersi olarak okutulmaktadir. “Modelaj, kil ve
balmumu gibi sekillendirmeye uygun maddeleri, heykelci kalemleri ya da elle, hacimli
olarak big¢imlendirme isidir” (Turani, 1998: 96). Bu derste dokunarak kesfetmenin
imkansiz oldugu biiylik nesnelerin modelaj yoluyla kavratilmasi saglanabilir.

Modelaj-Is dersinin genel amaglarindan biri estetik alginin gérme engelli
bireylere kazandirilmasidir. Yigit (2010), bu dersin gérme engelli 6grencilerin dokunma
duyusunu esas alarak zihninlerinde kavramlara iliskin semalarin gelismesinde ve
genislemesinde etkili oldugunu belirtmekte ve bu dersin énemini “Modelaj- Is dersi

gorme engelli bireyin nesnel diinyadaki varliklarin big¢imlerini, iliskilerini ve
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hareketlerini inceleme ve zihninde varlik ve bigimlerine iliskin bir tasarim olusturmasini
saglar. Modelaj- is dersi sanat ve estetik egitimi etkinlikleriyle ilkdgretim okullarindaki
Resim- Is dersine benzerlik gosterse de igerik ve amag¢ bakimindan farkliliklar
gostermektedir. Gorme engelliler program ve yonetmeligi 1954 yilinda Talim ve
Terbiye Kurulu’'nca onaylanip yiirlirlige girmistir. Bu program bir ydnetmelik
bigiminde hazirlanmis oldugundan Modelaj- Is dersine iliskin ayrintili bir agiklama
getirilmemis sadece “Resim dersinin yerini tutar” ifadesiyle dersin gerekliligi
belirtilmistir. Gorme engellilerin  gelisimlerine uygun sanatsal c¢alismalara yer
verilmemistir” (.5,17) seklinde agiklamaktadir.

Gorme yetersizligi olan dgrenciler 6grenirken, gorme disindaki diger duyularini
kullanirlar, nesnelere dokunurlar, nesnelerin ¢ikardigi sesleri dinlerler, koklarlar ve
tatlarina bakarlar. Cocugun 6grenebilmesi i¢in dokunmasi, isitmesi, koklamas: ve tat
almas1 gereklidir. Az gorenler, arta kalan gérme duyusunu kullanarak renkli ¢aligmalar
(pastel gibi) yapabilecekken, dokunma duyusuyla daha yogun olarak hissedilebilen heykel,
seramik ve benzeri li¢ boyutlu ¢aligmalar hem az goérenlerin hem de totallerin sanat
egitiminde 6nemli bir yer tutar. Ayrica ¢ocuga gorme kalintisini kullanmasi yoniinde
egitim verilmemisse bu ¢ocuga resim derslerinde gerekli ara¢ gerecin nasil kullanilacag:
da Ogretilebilir. Salderay (2001), gorsel sanatlar egitiminin, 6zel egitim alaniyla
bagdasmasi sonucu “6zel egitimde gorsel sanatlar egitimi” diye yeni bir olgunun ortaya
ciktigini, bu olgunun diger bir deyisle 6zel gereksinimli bireyin sahip oldugu 6zel
durumu daha iyi bir konuma getirebilmek i¢in olusturulmus gorsel sanatlar (resim-
is/plastik sanatlar) igerikli etkinlikler ve caligmalar siireci olarak tanimlanabilecegini
belirtmektedir (Salderay, 2003). Ozel egitimde gorsel sanatlar egitiminin amaclari
arasinda belki de en 6nemlisinin ¢ocugun gelisimine her anlamda katkida bulunmak
oldugu bilinmektedir. Gorme engelli Ogrencinin hem gelisimine hem de motor
becerilerine olumlu yonde katkida bulunmak amaciyla verilen gorsel sanatlar dersinde
yapilan c¢alismalar Ogrencinin, el Kkaslarmin gelistirilmesini ve yaraticiliklarinin
gelismesini saglayacagi gibi, el-géz koordinasyonu artirmak, kavram egitimine destek
vermek, becerilerini artirmak amaciyla da kullanilabilir. “Oziirleri gelisimlerine tehdit
olarak yansiyabilen gorme engelli cocuklarin duygusal, zihinsel ve toplumsal yonlerini
diizeltici ve gelistirici nitelik tasiyan sanat egitimi genel egitimin tamamlayicisi

niteligindedir” (Karadayi, 1985:5).



54

Gorsel sanatlar egitimi dersinde Ozel egitime gereksinimi olan birey, grup
caligmalariyla sosyalleserek yardimlasmayi ve paylagsmay1 6grenebilecegi gibi 0gretmen
tarafindan yaptig1 calismalar sergilenerek basar1 duygusunu tatmasi da saglanabilir.
Boylece 6grenci yapabildiklerinin de farkina varir. Bu nedenlerden dolayr sanat
egitiminin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Sanat egitiminde kullanilabilecek
materyallerin ¢ok ¢esitli olabilmesi, mekan sinirlamasi gerektirmemesi, oyun oynama
ve eglenerek Ogrenmeye firsat tanimasi, 6gretim yontemlerinin bireyin 6zelliklerine
gore degistirilebilmesi, bireysel ve grup calismalarinda kullanilabilir olmas1 ve birgok
duyu organina hitap etmesi gérme engellilerin egitiminde sanat egitiminin gerekliliginin
bir baska boyutu olarak diisiiniilebilir.

Gorsel sanatlar dersinde dgretmen, gérme engelli 6grencinin 6zelliklerine gore
farkli Ogretim yontemleri kullanabilmeli, egitim ortamini Ogrencilerin gorme
derecelerine gore diizenleyerek Ogrencilerin var olan potansiyellerini en iyi sekilde
kullanmalarini saglamalidir. "Korler ilkokulu 6gretim programinin amaglarindan biri de
ogrencide estetik duygu, zevk ve Olgii anlayisini gelistirmektir. Korlerin estetik
egitimleri, duygularmi besleyici ve bunlar1 belirtme araci olarak heniiz geregi gibi
coziimlenemeyen bir sorundur. Korler okullarinin ¢ogunda resim, heykel gibi sanat
eserlerinin tasidigr estetik degerler ancak sozle ve yetersiz Olgiide Ogrencilere
aktarilabilmektedir”" (Eng, 1972: 122). Gorsel sanatlar dersinde sozle aktarim yerine
uygulamaya agirlik verilmektedir, bu nedenle &6grencilerin egitsel performanslari
dikkate alinarak ve programin amaglar1 ogrenciye gore uyarlanarak uygulamalar
yapilmalidir. Altay (2009) gorme engellilerin sanat egitimi kapsaminda inceledigi yurt
dig1 aragtirmalarinda Eriksson’un (1998), gorme engellilerin okumada kullandiklar:
Brail tekniginden esinlenerek hazirladigi kabartma resimleri ve bu resimlerden olusan
kitaplar1 gérme engellilerin sanat egitiminde kullandigin1 ve basarili sonuglar elde ettigi
tizerinde durmustur (5.10,11). Bu baglamda gorme engellilerin sanat egitiminde
kabartma resimlerin kullanilmasi yeni bir materyal ve Ogrenme teknigi olmasi
bakimindan faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Henley (1992), tamamen gorme engellilerin farkli malzemelerle ¢alismasinin
yani dokunma (su ve kum) gibi diger duyu organlar1 yardimi yapilacak ¢aligmalarin
cocugu genel endise durumdan ¢ikarip ¢evreye ilgi duymasii saglamak icin, onun
yeterince gilivende hissetmesini ve kendisini bu dogrultuda yonlendirmesini saglamak

icin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
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Kismen gorebilen ¢ocuklar, c¢evrelerindeki gorsel uyaricilarin en azindan bir
kismint kullanabildiklerinden bu durum bu engeli, isitme engeli gibi diger fiziksel
engellere  yakinlastirmaktadir. Bu c¢ocuklar nesneleri  genellikle yeterince
iliskilendirebilir ve gorme engelli gocuklarin genellikle sergiledigi endise, huzursuzluk
veya direnme yoluna kagmadan gorsel uyaricilar1 kullanabilirler. Cogu arastirmaci
kismen gérme engeli olan ¢ocuklarin genel saglik durumlari, psikolojik uyum ve zeka
diizeylerinin engel durumu olmayan akranlartyla esit diizeyde ya da nispeten
ortalamanin ¢ok az altinda oldugunu tespit etmislerdir (Myers, 1976). Bu da, kullanilan
malzeme, uygulana yontemler ve stiidyo ortamlarinda birtakim uyarlamalar yapilmasi
durumunda kismen gérme engellilerin saglikli akranlar ile benzer diizeyde performans

sergileyebilecekleri anlamina gelmektedir.

2.4 Tsitme Yetersizligi Olan Cocuklar
2.4.1 Isitme Yetersizliginin Tanim, Simflandirmasi

Cevremizdeki uyaranlar1 duyu organlarimiz yoluyla aliriz. Bu duyularimizin
hepsi yasamimiz, gelisimimiz, sosyallesmemiz ve diger insanlarla iletisim ve
etkilesimimiz i¢in ¢ok dnemlidir. Bunlar arasinda isitmenin kendine 6zgii bir yeri ve
onemi vardir. “Isitmenin gerceklesebilmesi bir takim kosullara baghdir. Bu islevlerden
birinin aksamasi isitme engelini ortaya ¢ikarabilmektedir. Bunlar; (a) Sesin olmasi, (b)
Sesin kulaga ulasmasi, (c) O sesin insan kulaginin alim giicii icinde olmasi, (d) Isitme
gecit yolunu (dig, orta, i¢ kulak)agmasi, (e) isitme merkezine ulasmasi ve
algilanmasidir” (Ozsoy vd. 1998: 48).

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde isitme
yetersizligi, “isitme duyarliliginin kismen veya tamamen yetersizliginden dolayi
konusmay1 edinmede, dili kullanmada ve iletisimde gii¢liik nedeniyle bireyin egitim
performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi durumudur”, isitme
yetersizligi olan birey ise, “isitme duyarliliginin kismen veya tamamen kaybindan
dolayr konusmay1 edinmede, dili kullanma ve iletisimde yasadigi giigliikler nedeniyle
Ozel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireydir seklinde agiklanmistir

(MEB, 2006).
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Isitme Yetersizliginin Smiflandirmasi: Milli Egitim Bakanhign Ozel Egitim Hizmetleri

Tanitim El Kitabi’na gore isitme engeli konusunda pek ¢ok siniflandirma sistemi

olmasma karsin, belirleyici olan iki farkli siniflandirma yaklagimindan soz

edilebilecegini bunlarinda fizyolojik ve egitsel yaklagimlar oldugunu belirtmektedir.

Fizyolojik yaklasim, isitmenin Olgiilebilir derecedeki kaybi ile ilgilenmektedir. Buna

gore; belirli bir yiikseklik seviyesindeki sesleri isitemeyen bireyleri isitmeyen; digerlerini ise

agr isiten olarak kabul etmektedir.

Egitsel yaklasim ise, isitme kaybinin bireyin konusma ve dili gelistirme yetenegini ne

derecede etkileyecegi ile ilgilenmektedir. Buna gore; egitim ve cihazlandirma sonucu ana

dilini ve konusma becerilerini islevsel yeterlilikte kazanmig bireyler icin isiten, bunlari hig

kazanmamis ve sozlii iletisimde bulunamayan bireyler i¢in isitmeyen terimi kullanmaktadir.

Ayrica isitme engelinin;

Derecesine gore: (a) Sagir- agir isiten, (b) Cok agir- agir- orta- az- ¢ok az, (C)

AB,C,DEF

e  Olus zamanina gore: (a)Dogustan-sonradan

e Nedenine gore: (a) Dogustan-edinilmis, kazanilmis, (b) irsi-sonraki-edinilmis nedenler

e  Yerine gore: (a) Iletimsel-sinirsel-merkezi-karma
e Olus bicimine gore: (a) Birden-giderek

e Siiregenligine gore: (a) Gegici-kalici

olarak smiflandirilmaktadir (Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii,

Ozel Egitim Hizmetleri Tanitim El Kitabu).

2.4.2 1Isitme Yetersizligi Olan Cocuklarin Egitimi ve Gorsel Sanatlar Dersinin

Onemi

1951 yilindan bu yana isitme engellilerin egitimi Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yiiriitiilmektedir. Isitme engellilerin egitiminde amag isitme engelli cocuk ile
cevresindeki isiten bireyler arasinda iyi bir iletisim saglamaktir. iletigimin iki temel
0gesi olarak “konusma ve isitme” kabul edilmektedir. Konusma isitme araciligi ile
kazanilir. Isitme kayb1 ¢ocuklarin konusma gelisimine zarar verir. Isitme yetersizligi
olanlarin bliyiik bir c¢ogunlugunun IQ seviyesi genel niifus ile aymi orandadir.
Egitimciler isitme engelini tanimlarken Oncelikle isitme kaybinin konusma ve

konusulan dili anlama yetenegini ne 6l¢iide etkiledigi ile ilgilenirler. Ciinkii bu ¢ocuklar
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daha ¢ok, konusma ve dil gelisimi, 6zellikle okuma ve yazma gibi akademik beceriler
ile ilgili alanlarda problemler yasamaktadirlar. Bu da isitme engeli olan bireylerin dile
iliskin yasantilarinin daha ¢ok gorsel uyaranlara dayandirilmasi gerekliligini meydana
getirmektedir (Atay, 1999; Hallahan ve Kauffman, 2003; Ozsoy, 1979; Sar1 ve Araslan,
2002; Turnbull, Turnbul ve Wehmeyer, 2007, Akt: Avcioglu; Unlii, 1987).

Genellikle isitme engelli Ogrencilerin akademik basaris1 oldukca diisiik
seviyededir. En basarili olduklar1 ders olan matematikte bile beklenen basar1 diizeyinin
ciddi anlamda gerisinde kalmaktadirlar. Isitme engelli ¢ocuklarla normal ¢ocuklar
arasinda bilissel farkliliklar olmasina ragmen bu farkliliklar onlarin yeteneklerinden
degil, yapilacak eyleme yaklagimlarindan kaynaklanmaktadir. .Arastirmalar,
ebeveynleri de isitemeyen isitme engelli cocuklarin okuma konusunda isitebilen anne ve
babalara sahip isitme engelli ¢cocuklardan daha basarili olduklarini ortaya koymustur.
Bu durum muhtemelen isitme engelli ebeveynlerin isaret dilini kullanarak ¢ocuklar ile
daha kolay iletisim kuruyor olmalarindan kaynaklanmaktadir. Uzun yillar boyunca
duyma engelli O0grencilerin egitimi konusunda iki temel yaklasim s6z konusu idi:
oralizm (dudak okuma egitimi) ve manualizm (isaret dili egitimi). Giiniimiizde ise
isitme engelli dgrencilerin d6gretmenlerinin biiyiilk cogunlugu oralizm ile manualizmin
bir bilesimi olan genel iletisimi benimsemektedirler. Genel iletisimi kullanan bir¢ok bir
egitimci isitsel-sozel yaklasim, dudak okuma ve isaret dili konularina wvurgu
yapmaktadir (Hallahan ve Kauffman, 2003; Marschark, Lang ve Albertini, 2002).

Okul, diger 6grenciler gibi isitme yetersizligi bulunan 6grenciler iizerinde de
olumlu etki yaratmaktadir. Milli Egitim Bakanhig Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’'ne (Resmi Gazete:18.1.2006) gore Tiirkiye’de “Isitme yetersizligi olan
ogrencilere 6zel egitim okullarinda; okul dncesi, ilkdgretim ve orta d6gretim diizeyinde
yatili ve giindiizlii egitim hizmeti verilmektedir. Isitme engelli 6grencilerin dncelikle
igiten akranlariyla birlikte kaynastirma egitiminden yararlanmalar1 esastir. Kaynastirma
yoluyla egitimden yararlanamayan 6grenciler Isitme Engelliler Ilkogretim Okullarinda
egitim gormektedirler. Bu okullarda simif mevcudu en fazla 10 Ogrenciden
olusmaktadir”. Isitme yetersizligi olan dgrencinin egitim-6gretimde en biiyiik ihtiyact,
isitme engeli dikkate alinarak hazirlanmis program, ihtiyaglarina yonelik sinif
diizenlemesi, arag-gere¢ temini ve iletisim kurabilecek Ogretmen bulunmasi

gerekliligidir. Isitme engelliler ilkdgretim okullar1 miifredatinda, normal ilkdgretim
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okullarmin miifredatlar1 uygulanmaktadirlar. Yalnizca normal ilkogretim okullarinda
haftada 1 saat (40dakika) olan ders siiresi bu okullarda haftada 2 saattir.

Henley’e (2003) gore; isitme engelli ¢ocuk kavramlari temsil eden sembolleri
anlamadig: siirece, anlama ve diisiinme becerilerini gelistirmede giicliik ¢ekecektir bu
nedenle bu cocuklarin egitiminde, kavram olusumunun gelistirilmesinde ve 6zellikle
somut kavramlarin Gtesine gegen soyut kavramlar 6gretmeye ¢alistigimizda dil hayati
bir 6neme sahip olmaktadir. Sanat egitimi ve dgretimi i¢in kullanilan malzemenin ¢ogu
soyut estetik kavramlar, 6znel duygu ve niians alanlarini i¢erisinde bulundurmaktadir.
Cocugun yasamsal deneyimleri ile hayal giicii ne kadar zengin olursa olsun, dili
yeterince kullanamadigi siirece fikirlerini sanatsal bir zeminde ifadeye dokmekte
zorlanabilir, ¢ocugun dil kapasitesi kendi ifade etme kapasitesine yetmiyor olabilir.
Ornegin, yasam1 boyunca resim ¢izen bir isitme engelli ¢ocuk ¢izdigi sekil ve onun
Ozelliklerini anlatmak icin isaret dilini ve mutlu, lizgiin, heyecanli, sikilmis gibi
kavramlar ifade etmek i¢in birtakim etkili isaretleri kullanabilir. Ancak. Cocugun belli
belirsiz duygusal etkileri anlatabilecegi isaretler olmayabilir. Soyut kavramlarin isitme
engelliler i¢in sorun teskil edebilecegi diisiiniildiigiinden yillar boyunca isitme engelliler
soyut kavram ve ders konulari {izerinde odaklanan programlara alinmamaislar, yalnizca
konusma, dil ve mesleki egitim gibi toplumda hayatta kalabilmeleri i¢in gerekli
derslerin bu g¢ocuklarin ihtiyaclarina uygun oldugu diisiinlilmiis bu nedenle isitme
engelli ¢ocuklar sanat programlarindan faydalamamiglardir. Ancak diislince ve
duygulart gorsel sanatlar araciligi ile ifade etmek isitme engelli ¢ocuklarin sahip oldugu
bir kapasitedir. Silver (1978) gibi basarili programlar gelistirmis olan sanat uzmanlari,
isitme  engelli ¢ocuklarin sanattan faydalanamayacagi yoniindeki diisiinceyi
ciriitmiisterek sagir ve zor duyan, 6grenme giigliigii olan ve hareket oziirlii ¢ocuklarla
caligmis ve bunlar arasinda benzerlikler bulmustur. Silver, gereken destek verildigi ve
Ogretim stratejilerinde yapilacak telafi edici birtakim degisiklikler yapildig takdirde,
isitme engelli ¢ocuklar isitme sorunu olmayan diger cocuklarla esit diizeyde ilerleme
kaydedebilecegini belirtmistir ( Myklebust, 1960; akt: Henley, 2003; Silver, 1979).

Gilinimiizde isitme engelliler ilkdgretim okullarinda birden fazla 6ziir durumu
olan isitme engelli ¢ocuklarin sayisi azimsanamayacak kadar ¢ogalmistir. Bu durum
gelecekte Ogretmenlerin davraniglarinin kontrol altina alinmasi gereken ¢oklu engele
sahip olan ve sayilar1 giderek artan isitme engelli ¢ocuklarla karsilasacaklari anlamina

gelmektedir (Henley, 1987). Bu baglamda g¢oklu engele sahip olan isitme engelli
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cocuklariin genel duygusal ve zihinsel ihtiyaglarina hitap edebilecek programlarin
gelistirilmesi ihtiyacinin artacagi disiliniilmektedir. Sanat programlarinin tiim bu
alanlarda ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek kapasiteye sahip oldugu sdylenebilir.

Isitme engelliler ilkdgretim okullarinda normal ilkdgretim okullar1 miifredati
uygulandigimi belirtmistik. Ancak 6gretmen bu miifredatt uygularken oOgrencileriyle
iletisimde giicliikler yasayabilir. Ozelliklede sinifinda birden fazla 6ziir durumu bulunan
Ogrenci sayisi fazla ise sinif yonetiminde problem yaratabilir. Sar1, Siiriicii ve Efilti’nin
(2002) isitme engelli Ogrencilerle ilgili yaptiklar1 bir arastirmada goristiikleri
ogrencilerin ¢ogu, arkadaslariyla iletisim kurarken isaret dilini kullandiklarini, ancak
ogretmenleriyle kurduklari iletisimin onlarin isaret dili bilgisine gore degistigini,
Ogretmenlerin  ¢ogunun isaret dili bilmemesinden kaynakli iletisim sorunlari
yasadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin tamamina yakim soyut kelimeleri anlamakta
giicliik yasadiklarin1 bu nedenle bazi 6gretmenlerin soyut kavram ve kelimeleri hig
ogretmek istemediklerini bu durumunda kendilerinin dil gelisimini olumsuz etkiledigini
sOylemislerdir. Dolayisiyla gorsel sanatlar 6gretmeni sanat etkinliklerini olabildigince
genis tutarak, ogrencinin ihtiyaglarina gore diizenlemeli ve onlarin sahip olduklari
ozellikleri kendi kendilerine kesfetmesini saglayacak ortamlar olusturmahdir. Boylece
ogrenci duygusal dengesini korumak i¢in kendini tanimaya, anlamaya, kabul etmeye ve
kendine giivenmeye baslayacaktir.

Gorsel sanatlar dersinin ¢ocugun algi, dikkat, biyiik ve kiigiik kas gelisimi, el-
g6z koordinasyonu gibi bir takim zihinsel-motor islevlerinin gelisimine yardim edecegi
bilinmektedir. Wiegersma ve Velde (1983), isitme engelli ¢ocuklarda uygun motor
aktivitenin agiga ¢ikarilabilmesi igin isitsel uyarinin kullanillamamas: nedeniyle ortaya
cikan giicliikler, dokunma ve gorsel yollarla kapatiimaya caligilabilir seklinde goriis
bildirerek bu alanda sanat egitiminin 6nemini vurgulamiglardir. Gorsel sanatlar dersi
kapsaminda yaptirilan etkinlikler, 6grencilerin kendilerini anlamalar: ve ifade etmeleri
icin etkili bir yol oldugu gibi, diger arkadaslarinin yaptiklar: calismalar: gorerek, degisik
diisiincelerin ve tarzlarin olabilecegini anlamalarina yardim edecektir. Cocugun
basladig: bir isi tamamlamasi, bir diizen i¢inde ¢aligmasi, materyal ve araglar1 kullanma
titizligi onu ilerideki okul yasantisinda olumlu yonde etkileyecektir. Bu nedenle
O0gretmen Ogrencilerin ¢alismalarini ailelerin ve daha genis c¢evrelerin gorebilecegi
sekilde sergilemeli ve degerlendirmeli, 6grenciyi diizenlenen yarismalara katilmaya

tesvik etmelidir.
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“Ogrenme siirecinde ayn1 anda iki veya daha fazla duyu organi kullanildiginda,
ogrenme kolaylasir ve daha kalici olur. Ogrenciler diisinme yaninda gozleriyle
gordiikleri, elleriyle dokunduklari, kulaklariyla duyduklar, kaslariyla agirligini
hissettikleri zaman daha iyi 6grenirler” (Ozdemir, Yalin ve Sezgin, 2008: 109). Isitme
yetersizligi olan Ogrenciler duyamadiklar1 ya da az duyduklar1 i¢in gorsel sanatlar
derslerinde diger duyularini kullanabilecekleri etkinliklere agirlik verilmelidir. “Her
isitme Oziirli ¢ocugun egitiminde kullanilabilecek isitme kalintis1 bulunmaktadir”
(Ersoy ve Avci, 2001: 71). Bu nedenle bu ders gok yonlii arag, gereg ve gorsel malzeme
ile donatilmis bir sinif ortaminda yiiriitilmelidir. Gorsel zenginlik ve 6rnek cesitliligi
gereklidir. Sar1 ve arkadaglarmin (2002: 117) yaptiklari arastirma bulgularina gore,
“isitme engelli cocuklarin 6grenim gordiikleri siniflarin  akustik diizenlemesinin
bulunmadigi, mevcut derslikler ve arag-gereglerin 6grencilerin dil gelisimine olumsuz
ve beklenmedik diizeyde ket vurdugu ve Ogretmenlerin kullanilan isaret diline ait
sembolleri 6grenmeleri gerektigi tespitlerinde bulunmuslardir. Gorsel sanatlar
ogretmenleri bu okullara atanmadan 6nce isaret dili ile ilgili bir egitim almadiklarindan
bu konuda zorlanacaklar1 diisiiniilmektedir, bu yilizden Ogretmen kendini isitme

yetersizligi olan 6grencilerin egitimi ve 6zel egitim konusunda stirekli gelistirmelidir.”

2.5 Ortopedik Yetersizligi ve Saghk Sorunlar1 (Siiregen Hastahgl) Olan
Cocuklar
2.5.1 Ortopedik Yetersizliginin Tanimi, Siniflandirmasi

Bedensel yetersizlik ve siiregen hastaliklar kisilerde ¢ok farkli durumlarda
goriildiigii icin tamimlar1 ve siniflandirilmalart gesitli sekillerde yapilmigtir. Bunlardan
bazilar1 soyledir;

Ozyiirek’e (1998) gore; bedensel engelli bireyler, ortopedik yetersizlikten
etkilenen ve siiregen hastaligi olan bireyleri kapsamaktadir. Ortopedik yetersizlik, iki
sekilde meydana gelir: ilki; sinir sisteminin zedelenmesi; digeri ise hastaliklar ve
kazalar sonucunda kas, iskelet ve eklemlerin islevlerini yerine getirememesi durumudur.

Ozsoy ve digerleri’ne (1998) gore; Bedensel yetersizligi olan ¢ocuklar, duyusal
olmayan bedensel siirliliklarindan ya da saglik sorunlarindan dolayr okula devamlari
aksayan ya da Ogrenebilmeleri i¢in 6zel hizmetleri, 6gretimi ve donatimi gerektiren

cocuklardir (s.104).



61

Uysal’a (2011) gore ortopedik yetersizlikler; ¢esitli hastaliklar, kazalar,
travmalar, timorler veya dogumsal anomaliler nedeniyle kas, kemik ve eklemlerden
olusan iskelet sisteminin islevlerini yerine getirememesi sonucunda meydana gelen
yetersizliklerdir (s.253).

Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi, Bedensel Engelli Bireyler Destek
Egitim Programi (2008) bu 6ziir /yetersizlik grubunu; “Dogum oncesi, dogum siras1 ve
dogum sonras1 donemde herhangi bir nedene bagl olarak iskelet (kemik), kas ve sinir
sistemindeki bozukluklar sonucu, bedensel yeteneklerini cesitli derecelerde kaybeden,
toplumsal yasama uyum saglama ve giinliik yasamdaki gereksinimlerini karsilamada
giicliikleri olan, bu nedenlerle korunma, bakim, rehabilitasyon, danismanlik ve destek
hizmetlerine ihtiya¢ duyan kisiye bedensel 6ziirlii; bu duruma yol acan durumlara ise
bedensel oziir denir” seklinde tanimlar.

Genel olarak bedensel engelliler; sinir sisteminin zedelenmesi, hastaliklar,
kazalar ve genetik problemler nedeniyle kas, iskelet ve eklemlerin islevlerini yerine
getirmemesi sonucunda meydana gelen hareket ile ilgili yetersizlikler olarak
tanimlanmaktadir. Bireyin giinliik yasaminda ¢esitli etkinliklere katilimini sinirlandiran
tibbi problemler nedeniyle siirekli tedavi ve bakima ihtiyaci olmas: durumlarina da
stiregen hastalik (saglik yetersizlikleri) denir (MEB, MEGEP, 2008a).

Cesitli nedenlerle bir organimmi veya fonksiyonunu kaybetmis ve biitiin
diizeltmelere ragmen, iskelet, eklem, sinir sistemi ve kaslarindan egitim Ogretim
hizmetlerinden yararlanamayacak dlciide sakatlanmis olanlara ortopedik oziirliiler denir.
Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde ortopedik yetersizlik,
iskelet, kas ve eklemlerindeki hastalik, bozukluk ve yetersizlikten dolay1 bireyin egitim
performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yonde etkilenmesi durumu olarak ifade
edilmektedir. Amerikan Oziirlii Bireylerin Egitimi Yasasi'nda ortopedik yetersizlik,
“Cocugun egitimsel performansini etkileyen konjentinal (dogustan) anomaliler,
hastaliklar ve diger faktorlerin neden oldugu yetersizliktir” seklinde tanimlanmistir
(MEB, 2006).

Bedensel yetersizligi ve siiregen hastalifi olanlar degisik sekillerde
siiflandirilmaktadir. Tiim bedensel yetersizlik ve siiregen hastaligi olanlar kapsamina
giren kisilerin yetersizlikleri ve egitim gereksinimleri ¢ok farklidir. Zaman zamanda
tibbi miidahalelerle yetersizlik durumu degisebilmektedir. Dolayisiyla bedensel

yetersizligi olan kisinin bir programdan digerine ge¢mesi gerekebilmektedir. Bu
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nedenlerden egitsel bir siniflama yapmak giiglesmektedir. Ancak genel olarak bu
simiflandirma derecesine ve meydana geldigi yere gore olmak tizere iki degisik sekilde
yapilmaktadir (Kobal, 2011; Ozyiirek, 1998).

Kobal’a (2011:271-282) gore bu siniflandirma séyledir;

Ortopedik Yetersizlik ya da Saglik Sorunlarinin Derecesine Gore Siniflandiriimasi

1-Hafif Derecede Yetersizlik: Yetersizligi olan kisinin bireysel gereksinimlerini

kendisinin bagimsiz olarak karsilamasi, giinlilk yasamini slirdiirmede herhangi bir
destege ve alete gereksinim duymamasi durumudur.

2- Orta Derecede Yetersizlik: Yetersizligi olan kisinin giinliik yasamin1 siirdiirmede az

da olsa destege gereksinim duymasi, bazen bagimsiz olmasi, bireysel gereksinimlerde
yardimc1 aletleri(yiiriime cihazi, koltuk degnegi, uyarlanmais aletler vb.)kullanmasi, okul
basarisini ve yasina uygun motor becerilerin kazanilmasini etkileyen alg1 ve/veya duyu-
alg1 bozukluklar1 olmasi durumudur.

3- Agir derecede Yetersizlik: Yetersizligi olan kisinin tekerlekli sandalyeye ve destege

bagimli olmasi, bireysel gereksinimlerini karsilamada tam bagimli olmasi, bas

kontroliiniin zayif olmas1 durumudur.

Ortopedik Yetersizlik ya da Saghk Sorunlarimin Meydana Geldigi Yere Gore

Siniflandiriimasi

A- Sinir sistemi ile ilgili ortopedik yetersizlikler

1- Cerebral Palsy (Beyin Felci): “Beyin veya beyincigin dogum Oncesi, dogum

veya dogum sonrasi zarar gOérmesi sonucu olusan kaslarda kuvvet azhigi,
istemsiz hareketler ve motor gelismede goriilen geriliktir. Sp’li ¢ocuklarda felg,
asir1 kas zayiflifi, el-géz ve ayak-goz koordinasyonu bozuklugu, denge
bozuklugu, ndbetler, kaybolmasi gereken reflekslerin kaybolmamasi, koruyucu
reflekslerin agiga c¢ikmamasi gibi motor islevlerde ¢esitli derecelerde
bozukluklar vardir... Sp’li ¢ocuklarda goriilen motor yetersizlikler, 6grenme,
sosyallesme ve bagimsizlagmada sinirlanmalara neden olabilmektedir....Bu
yetersizliklerin belirlenmesi, uygun cihazlarla desteklenmesi, egitim programina
baglamadan oOnce ilk olarak yapilmasi gereken islemlerdir” (MEB, MEGEP,
2008a).
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2- Spina Bfida, 3- Cocuk Felci(Poliomyelit), 4- Multiple Skleroz(MS), 5- Omurilik
Zedelenmesi, 6- Travmatik Beyin Yaralanmalari, 7- Rett Sendromu
B- Kas-Iskelet sistemi ile ilgili ortopedik yetersizlikler
1- Kas Hastaligi, 2- Kol-Bacak Eksikligi, 3- Kalga Cikigi, 4- Dogustan Sekil
Bozuklugu, 5- Romatoid Artrit, 6- Atesli Romatizma
C- Saglikla ilgili sorunlari olanlar (Siiregen Hastaligi Olanlar)

Genelde uzun stireli periyotlarla var olan, iyilesmeyen ve ortadan kalkmayan,
cocugun zaman zaman hastanede yatmasini ya da evde dinlenmesini gerektiren, ilag ve
diger tibbi tedavilerin yani sira cerrahi girisimlerin sd6z konusu olabilecegi saglik
yetersizlikleri olan c¢ocuklar, hastaliklarimin ara sira alevlenme donemleri disinda
genellikle yatakta ya da hastanede yatmak zorunda olmayan ¢ocuklardir.

1- Epilepsi, 2- Astim, 3- Seker Hastaligi, 4- Kistik Fibrozis, 5- Orak Hiicre

Anemisi, 6- Hemofili, 7- Yaniklar, 8- Kanser, 9- AIDS

Devlet Istatistik Enstitiisii Tiirkiye Oziirliiler Arastirmas1 2002’ye gore Oziirlii
olan niifusun toplam niifus i¢indeki oran1 % 12.29’dur. Ortopedik, gérme, isitme, dil ve
konusma ile zihinsel 6ziirlilerin oran1 % 2.58 iken siiregen hastalig1 olanlarin orani ise
% 9.70°dir. Tirkiye’de 857 bin 632 kisi (toplam niifusun % 1,25°1) ortopedik 6ziirliidiir.
Siiregen hastaliklardan sonra Tiirkiye’deki en biiyiik 6zlir grubunu ortopedik oziirliiler
olusturmaktadir. Ortopedik Oziirlillerin % 58,7’si erkek, % 41.3’4 ise kadimndir.
Tiirkiye’de bulunan oziirliilerin yaklasik yarisi (% 47) 6zriinden dolayr herhangi bir
sekilde tedavi edilmedigini bildirmistir. Tiirkiye’de ki ortopedik o6ziirliilerin ise ancak %
56,66’s1 dzriinden dolay tedavi edildigini bildirmistir (DIE, 2002: XI).

2.5.2 Ortopedik Yetersizligi ve Saghk Sorunlari1 (Siiregen Hastalig) Olan

Cocuklarin Egitimi ve Gorsel Sanatlar Dersinin Onemi

Ortopedik engelli ¢ocuklarin egitimle ilgili gereksinimleri birbirinden farklilik
gostermektedir. Ciinkli cocuklarin gelisimlerini ve dolayisiyla 6zelliklerini etkileyen
pek cok faktér bulunmaktadir. Bu ¢ocuklar bedensel yetersizligin diginda, 6grenme
giicliigii, konusma bozuklugu ve uyum problemleri gosterebilirler. Yetersizliklerinin
Olctisli ve siddetinin ¢ok farklilik géstermesi bu ¢ocuklarin akademik basarilaria iliskin
genellemeler yapilmasina engel olabilmektedir. Bazi ¢ocuklar 6zel yardima ihtiyag

duyarken bazilar1 6zel egitim hizmetine gereksinim duymakta, bazilarinda da ortamda
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kiiciik degisiklikler yapmak yeterli olmaktadir. Ortopedik yetersizligi olan 6grenciler
siklikla hareket ile ilgili olarak yardima gereksinim duymaktadirlar. Bu nedenle
egitimde en temel prensip bu dgrencilerin bagimsizlik gelistirmelerine yardimer olmak
olmalidir. Egitim ortamlar1 buna gore diizenlenmelidir. Bu prensip, fiziksel
bagimsizligin yami sira giinliik yasam becerilerinde yeterlilik, kendi kendinin farkinda
olma, yetersizligin diizeltilmesi siireci ile basa ¢ikma, akademik gelisim, is, bagimsiz
yasam, toplumsal katilim ve bos zaman aktiviteleri gibi yasam becerilerindeki basarty1
icermektedir. Egitim programinin temeli, ¢ocugun Ozrii degil 6grenme gereksinimi
olmalidir (Aral ve Giirsoy, 2007; Ersoy ve Avc1,2001; Kobal, 2011; Sar1 ve Arslan,
2002; Uysal, 2011).

Bedensel (Ortopedik) engelli ¢ocuklar egitimlerini, hem normal egitim
kurumlarinda, hem de onlar i¢in agilan 6zel egitim kurumlarinda siirdiirebilmektedirler.
Ortopedik ve saglik yetersizlikleri olan tiim bireylerin egitimlerinde dikkat edilmesi
gereken bazi temel prensipler bulunmaktadir. Bu egitimde fiziksel bagimsizlik
kazanmasinin yani sira, giinlilk yagsam becerilerinde yeterlilik, sosyal olgunluk ve kendi
kendinin farkinda olma, yetersizligin diizeltilmesi siireci ile basa c¢ikabilme, is,
akademik basari, bagimsiz yasam, bos zaman aktiviteleri ve toplumsal katilim gibi
yasam becerilerindeki basariyr da kapsamaktadir. Bu konuda gerekli miifredat, cocugun
ihtiyaclarma gore 6gretim ve egitim ortami uyarlanmli kaynastirma egitimiyle bireyin
sorumluluklarinin farkina varmasi saglanmalidir (MEB, MEGEP, 2008a).

Ortopedik yetersizligi ya da saglik sorunlari olan 6grencilerin egitim ile ilgili
ozel gereksinimleri farklilik gostermektedir. Normal okullarda fiziki kosullar yeterliyse
ve cocugun yetersizligi bu ortamda egitim almasini1 engellemiyorsa, ¢cocuk normal okula
devam edebilir, kiiciik degisiklikler onun igin yeterli olabilir ancak ileri diizeyde
yetersizligi olan, bedensel engellilige ek olarak bagka yetersizlikleri de olan ve siirekli
okula devam edemeyecek diizeyde hastaligi olan ¢ocuklarin 6zel egitim hizmetlerinden
yararlanmasi gerekmektedir. Bedensel yetersizligi olan ¢ocuklarin pek ¢ogunun zorunlu
olarak sik sik doktora gitmesi, hastanede ve evde yatmasi nedeniyle okula devamlari
aksayabilmekte, bu cocuklardan bazilar1 olagan motivasyona ve zeka diizeyine sahip
olmalarina ragmen, okula devam edememelerinden dolayi, akademik disiplin yoniinden
arkadaglarindan geri kalmakta, dolayisiyla okul basarilar1 diisebilmektedir. Bu durum
onlarin okula uyum saglamasina olumsuz yonde etki edebilmekte diger 6grencilerle ve

ogretmenleri ile iletisim, etkilesim kurmasinda 6grencinin ¢ekingen davranmasina sebep
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olabilmektedir. Bu ¢ocuklarin durumlarindan dolay1 programdaki etkinlikleri izlemekte
giiclik ¢ekmeleri onlarin bazen uyumsuz davraniglar (hirginlasma saldirganlik, dersi
engelleme ve dik kafalilik gibi) sergileyebilmesine de neden olabilmektedir (Aral ve
Giirsoy, 2007; Cavkaytar ve Diken, 2007; Kobal, 2011; Sar1 ve Arslan, 2002).
Ortopedik yetersizligi ve saglik sorunlar1 (sliregen hastaligi) olan 6grencilerin
egitimi ile ilgili olarak Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde su ibareler yer

almaktadir (Resmi Gazete:31.05.2006/26184, madde 38);

a) Bu okul ve kurumlarda; ayni tiir ve kademede 6grenim goren yetersizligi olmayan
ogrencilerin takip ettigi egitim programi uygulanir. Okul veya kurumda uygulanan
egitim programi temel alinarak Ogrencilerin BEP'leri hazirlanir ve basarilarinin

degerlendirilmesinde BEP'lerinde yer alan amag ve davranislar dikkate alinir.

¢) Bu okul ve kurumlarda ilk6gretimin 1-5 inci siniflarinda dersler sinif 6gretmenleri
tarafindan okutulur. Ancak 4-5 inci siniflarda; beden egitimi, miizik, gorsel sanatlar, din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi, yabanci dil, bilgisayar dersleri ile modelaj-is dersleri alan
ogretmenleri tarafindan okutulabilir. 6-8 inci siniflarda ise dersler alan 6gretmenleri

tarafindan okutulur (http://mevzuat.meb.gov.tr/html/26184_0.html)

Gorildugi tizere ortopedik engelliler ilkdgretim okullarinda diger ilkogretim
okullarinda uygulanan egitim programlart aynen uygulanmaktadir. Gorsel sanatlar
derslerine brans 6gretmenleri girmektedir.

“Sanat egitimi engelli ¢ocuklarin duygusal, zihinsel ve toplumsal yonlerini
diizeltici ve gelistirici nitelik tasidigi bir gercektir” (Karadayi, 1985: 6). Ortopedik
yetersizlikten etkilenmis ve siiregen hastalig1 olan ¢ocuklar eger zeka ile ilgili bir engeli
yoksa diger ¢ocuklar gibi ayni gorsel sanatlar programini, ayn1 6gretim stratejileriyle
ogrenebilirler. Gorsel sanatlar dersindeki etkinlikler yoluyla bu 6grenciler is birligini,
paylasimi ve kisiler arasi iligkilerin kurallarint 6grenirler. Bu ders gocugun motor
(hareket), fiziksel, bilissel ve kisilik gelisiminde olduk¢a 6nemli bir yer tutar. Sanatsal
aktivitelerle ogrenci el-goz koordinasyonunda gelisme saglar, ayni zamanda sanat,
rehabilite ve tedavi edici etkisi nedeniyle, engelli 6grencilerde fiziksel, zihinsel,
duygusal ve sosyal gelisim araci olarak kullanilabilir.

Ortopedik engelli 6grencilerin hareketlerindeki kisitliliktan dolayr ve bedensel
yetersizliklerinden dolay1 gorsel sanatlar programinin bu Ogrencilere uyarlanmasi

gerekebilir. Gorsel sanatlar 6gretmeni;
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e ortopedik yetersizlikten etkilenmis ve siiregen hastaligi olan Ogrencinin
yetersizlikleri, yapabilecekleri, smirliliklar1  ve kapasitesi  konusunda
olabildigince fazla bilgi edinmelidir.

e dersi isleyebilmek i¢in uygun fiziki ortami saglamali, 6grencilerin durumuna
uygun arag gereg gereksinimini belirleyerek temin etmelidir

e cocuklarin bedensel yetersizliklerini dikkate alarak ogretim materyalleri
se¢melidir. Ogretim; resim derslerinde izlenecek yol, dgretilecek teknik ve
anlatim bicimlerini ifade eder. Ogretim materyalleri bu ¢ocuklarin bedensel
Ozelliklerine oldugu kadar ogrenme giicliiklerinin  Ozelligine gore de
uyarlanmalidir. “Hazirlanmis programli 6gretim materyalini bulmak her zaman
mimkiin olmayabilir. Bu nedenle 6gretmenin bu tiir materyalleri hazirlamasi
oldukca zamanini alabilir” (Ozyiirek ve ark.1998:121).

e (orsel sanatlar smifindaki ya da atolyesindeki siralar ve diger donatimlar
bedensel yetersizligi olan ¢gocuga uygun bir bigimde diizenlenmelidir.

o simiflar/atdlyeler normalden biiyiik olmali, oturmakta ve ayakta durma giigliigii
olan ¢ocuklar i¢in ayarlanabilir sandalye ve ayakta durma masalar1 yapilmalidur.

e mevcut programi ve disiplin alanlarini izleyemeyen bedensel engelli ¢ocuklar
icin farkli programlar kadar bireysellestirilmis 6zel yontemlerin uygulanmasi
gerekebilir.

e yetersizligi olan 6grencilerin her biri i¢in bireysellestirilmis egitim programi ve
bireysellestirilmis 6gretim programi hazirlamalidir.

e gorsel sanatlar programinda yer alan konular1 6grencilerin gereksinimlerine gore
diizenlemeli, konular1 olabildigince anlasilir ve ilgi ¢ekici hale getirerek

anlatmali, planli ve yontemli bir yaklasim gelistirmelidir

Bu o&grencilerin  yaygin 6zelliklerinden biri 6zdegerliklerinin ve kendine
giivenlerinin zayif olmasidir. Bu ¢ocuklar kendilerini diger ¢ocuklardan daha az degerli
gorebilirler (Uysal, 2011). Gorsel sanatlar egitimi bu Ogrencilerin  kendi
yapabileceklerinin farkina varmalarin1 saglar ve bir isi tamamlayarak basariy1
tatmalarma imkan verir. Ozellikle yapilan caligmalarin sergilenmesi ve yarismalara
katilimlarin olmast bu basar1 duygusunu artiracaktir. Bu 6grenciler ayrica akranlariyla
iletisim kurmaya iligkin olarak miidahalelere ihtiya¢ duyarlar. Gorsel sanatlar dersinde
yapilabilecek olan grup etkinlikleri onlarin akranlariyla iletisim kurmalarini saglayacak

ve uyum i¢inde c¢aligmalarina olanak verecektir. Grup ¢alismalarinda akranlariyla
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kurdugu yakin iligkiler nedeniyle duygusal ve sosyal gereksinimleri de karsilanacaktir.
Ogrencilerin bu anlamda tiim okul etkinliklerine tam zamanli olarak katilmasina firsat
vermelidir. Ortopedik yetersizligi ve saglik sorunlari (siiregen hastaligi) olan 6grenciler
igin gorsel sanatlar dersinde yapilacak olan etkinliklerde “farkli materyaller, genis ve iyi
programlanmis 6zel bir zaman dilimine gereksinim vardir. Genis fircalar, kalin boyalar
ve silgiler canli ana renkler kullanilabilir. Kagit koparma, yirtma gibi kaba
hareketlerden, kesme, katlama, yapistirma gibi daha ince hareketlere dogru bir yon
izlenmelidir. Fiziksel engeli olan ¢ocuklar igin boya firgasinin basit kontroli 6nemli bir
gelismedir. Konusma yetenegi sinirli olan ¢ocuklar, duygu ve diistincelerini ve olaylara
kars1 tepkilerini resimle ifade etmeyi, konusarak ifade etmekten daha kolay
gerceklestirebilirler. Ayn1 sekilde ¢ocuklar elleriyle calisarak (6rnegin: ¢amura sekil
vererek, artik materyalleri yapistirarak) duygusal doyum saglayabilirler” (Dikmen,
Emir, 1986: 153; Artut, 2002: 233).

2.6 Otizm ve Otistik Bozuklugu Olan Cocuklar
2.6.1 Otizmin Tammm ve Otistik Bozuklugu Olan Cocuklarin Siniflandirilmasi

Milli Egitim Bakanhig Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'ne gore otizm
(Madde 4/s), erken g¢ocukluk doneminde goriilmeye baslayan, sosyal etkilesim ve
iletisim bozuklugu ile ilgi ve etkinliklerin belirgin sinirlilig1 gibi 6zelliklerle kendini
gosteren yaygin gelisimsel bozukluk durumunu ifade etmektedir.

Erséz Unal’a (2006) gore otizm, yasamin erken donemlerinde baslayan ve
yasam boyu siiren sosyal iligkiler, iletisim, davranis ve biligsel gelismede gecikme ve
sapmayla belirli, noropsikiyatrik bir bozukluk olarak kabul edilmektedir. Insanimn
gordiiklerini tam olarak anlamaktan, duyduklarini ve diger tiim hislerini kullanmaktan
alikoyan bir engeldir. Beynin normal gelismesi sirasinda mantigi, sosyal iliskiyi ve
iletisim yetenegini etkiler.

Ozgiire (2004) gore otizm, beyin sistemindeki fonksiyonlarin kimyasal
dengelerinin bozulmasiyla ortaya c¢ikan sayili alanlarda yliksek basar1 gosteren ancak,
sosyal iliskilerde ice kapanik 6zellikler gdsteren gelisimsel bir bozukluktur. Duygusal
ve sosyal iligkilerde kisithilik ve zorluk, dil gelisiminde gecikme ve problemler, kisith
ilgi alan1 ve garip tekrarlayici davraniglarla karakterize olan bir hastaliktir.

Tiirkbay’a (2003) gore otizm, konusmada gecikmenin olmasi veya gelismemesi,

ilgi alaninda siglik, insanlar ile iliski kurma yerine cansiz nesnelerle ilgilenme,
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yasitlariyla oyun oynamama ve tekrar edici basmakalip davraniglarda bulunma ile
kendini gosteren gelisimsel bir bozukluktur.

Diken’e (2011) gore otistik bozukluk, yaygin gelisimsel bozukluk yelpazesi
icerisinde yer alan (1) toplumsal etkilesimde ve iletisimde yetersizlikler ile davranis, ilgi
ve etkinliklerde sinirli, basmakalip ve yineleyici oriintiilerle ve (2) toplumsal etkilesim,
toplumsal iletisimde kullanilan dil ya da sembolik/imgesel oyun becerilerinin en az
birinde 3 yasindan once gecikmelerin ya da olagandisi bir islevsellegin olmasi ile
karakterize gelisimsel bir bozukluktur (s. 412).

Yaygin gelisimsel bozukluklar, (pervasive developmental disorders) erken
cocukluk déoneminde baslayarak insanin zihinsel, dilsel ve motor gelisimlerinin yani sira
sosyallesmesini de olumsuz yonde etkileyen bir grup noropsikiyatrik bozukluklardir.
Yaygin gelisimsel bozukluklar Amerikan Psikiyatri Birligi’nin psikiyatri alaninda
standart olarak kabul edilmis DSM-IV-TR Tan: Olgiitleri Basvuru El Kitabi’nda (2001)
bes bozukluktan olusan bir grup altinda ele alinir. Bunlar; otistik bozukluk, rett
bozuklugu, c¢ocuklugun dezintegratif bozuklugu, asperger bozuklugu (asperger
sendromu) ve baska tiirlii adlandirilamayan yaygin gelisimsel bozukluktur (atipik otizm)
(Berrakgay, 2008; Sucuoglu, 2011).

Otizmin tanimlanmasi ve otistik ¢cocuklarin ayr1 bir grup olarak siniflandirilmasi
ilk olarak 1943 yilinda ABD’de John Hopkins Universitesi’nde ¢alisan Amerikali gocuk
psikiyatristi Dr. Leo Kanner ve 1944 yilinda Avusturya’li gocuk doktoru Hans Asperger
tarafindan birbirlerinden habersiz otistik davraniglar1 incelemeleriyle yapilmistir.
Kanner, 11 ¢ocukta gordiigii benzer 6zellikleri belirterek, bu hastaliga “Erken Cocukluk
Otizmi” (Early Infantile Autism) adin1 vermistir. Kanner, ayni yil otizmle ilgili ilk
makalesini yayilayarak, kendi hastasi olan on bir ¢gocugun 6zelliklerini ayrintili olarak
anlatmigtir. Ayni tarihlerde (1944) Avusturyali psikiyatrist Hans Asperger de bir grup
cocukta gordiigii baz1 davraniglar1 tanimlamis ve bu davraniglar1 Otistik Psikopati olarak
adlandirmistir. Ancak Asperger, tanimlamay1 savas yillarinda ve Almanca yazdig1 i¢in
uluslararasi alanda fazla taninmamistir. Daha sonra yapilan arastirmalarda Kanner ile
Asperger'in ayn1 hastalif1 belirttikleri ortaya ¢ikmustir. Kendi diinyasinda, disariya
kapali1 yasayan bu g¢ocuklar i¢in, Kanner “otizm” kelimesini kullaninca, bu belirtiler
psikiyatrinin sizofreni kavramina baglandigindan, otizm, cocukluk sizofreni olarak
anlasilmistir. Otizm yetiskin sizofrenlerin ¢ocukluktaki hali olarak anlasildigindan,

nedenleri ve tedavisine de yillarca bu agidan bakildi. 1970 yillarinin sonlarinda
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psikiyatrinin yaptigi atakla, ¢ocukluk sizofreni olarak goriilen otizmin psikiyatrideki
“yetiskinlik sizofreni” ile karigtirllmamasi gerektigi gorilmistiir. Otizm kelimesi
Yunanca “6z, kendi, benlik” anlamina gelen “autos” kelimesinden gelmektedir. Kanner
bu ismi, otistik ¢ocuklarin kendi iglerine kapanik goriinmesi ve diger insanlara ilgi
gostermemeleri, onlarla iliski kuramamalar1 nedeni ile kullanmistir. Kanner taniminda
otistik ¢ocuklarin bagka insanlarla iletisim kurmak yerine kendi yarattiklari diinyada
yasama egilimleri gosterdiklerine dikkat ¢cekmistir. Kanner’in otizmi tanimlamasindan
sonra, otizmin nedenleri ve bu o6zellikteki ¢ocuklarin davramislar1 iizerinde c¢esitli
arastirmalar yapilmistir. Kanner’dan itibaren adi ve tani kriterleri agisindan degisiklige
ugramakla birlikte 1980°den beri ise otizm Yaygm Gelisimsel Bozukluk/YGB
(Pervasive Developmental Disorder/ PDD) tanimi altinda bir alt kategori olarak yer
almaktadir (American Psychiatric Association, APA, 1994/2000; Bayraktar, 2007;
Kanner, 1943; Ozbey, 2005; Persson, 2003)
Kanner’e gore otistik ¢ocuklar;

* Kendine yoneltilen sozel ifadeleri siklikla ayni sekilde tekrar eden, “ben” yerine

“sen gibi sahis zamirlerini ters kullanan, ekolalisi ve gecikmis dil gelisimi olan,

* Cok 1iyi bir bellege sahip olan,

* Kendiliginden baslattig1 davranislar: sinirli oranda bulunan,

» Stereotip hareketleri bulunan ya da belli hareketlere asir1 bagimlilik gosteren,

*  Aynilig1 koruma istegi olan,

« Insanlarla iliski kurmada zorluk ¢eken,

» Cansiz nesne veya resimleri tercih eden, ¢ocuklardir” (Darica, Abidoglu ve

Glimiiscti, 2002:17) .

Otizm tanisi, nedenine ya da isleyisine gore degil, davranislara gore
yaptlmaktadir. Giiniimiizde otistik bozuklugun tamisinin  genellikle  ICD-10
(International Statistical Classification of Diseases- Hastaliklarin Uluslararasi
Istatistiksel Siniflamas1) ve/veya DSM-IV-TR (The Diagnostic and Statistical Manual
of Mental Disorders —Psikiyatride Hastaliklarin Tanimlanmasi ve Siniflandirilmasi) tani
oOlgiitlerine gore konuldugu bilinmektedir. Hastaliklarin Uluslararast Siniflamasi’nin
gbdzden gecirilmis 10’uncu versiyonu ICD-10 Diinya Saglik Orgiitii (DSO) tarafindan
gelistirilmis olup, Avrupa’da kullanilan resmi siniflandirma sistemidir. DSM-IV ise
Amerikan Psikiyatri Birligi (APA) tarafindan gelistirilmis olan mental bozukluklari

smiflandirma sisteminin 4. gozden gegirilmis baskisidir. Yeni diizeltmelerle ve
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kriterlerle besinci baskisinin (DSM-5) Mayis 2013 yilinda ¢ikmasi beklenmektedir.
Bunlarin diginda: Otizm Tami Goriismesi -Gozden Gegirilmis (Autism Diagnostic
Interview-R, ADI-R), Otizm Tam Gézlem Olgcegi (Autism Diagnostic Observation
Scale), Cocukluk Otizmini Derecelendirme Olgegi (Chilhood Autism Rating Scale),
Davranis Degerlendirme Olgegi (Behavioral Summarized Evaluation) otistik
bozuklugun tanisinda yardimcr olarak kullanilan araglardir. Bunlardan, otizm
arastirmasinda siklikla kullanilan ikisi ebeveyn ile goriismeden olusan otizm tan:
goriismesi ve bunun gozden gegirilmis hali (Autism Diagnostic Interview-Revised-ADI-
R) ve ¢ocuk ile etkilesim ve gézlemi igeren otizm tant géozlem dlgegidir. Cocukluk
otizmini derecelendirme dlgegi (Children Autism Rating Scale-CARS) klinik ortamlarda
cocugu gozlemlemeyi temel alir ve otizmin siddetini belirlemek i¢in yaygin olarak
kullanilir (Dogangiin, 2008; London, 2007; Volkmar, Chawarska ve Klin, 2005).

Otizm ile ilgili bugin pek ¢ok iilkede kullanilan tani sistemi, Amerikan
Psikiyatri Birliginin hazirladig sistemdir. Amerikan Psikiyatri Birligi’nin 2000 yilinda
yayimladigt DSM-IV-TR (The Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders —
Psikiyatride Hastaliklarin Tanimlanmasi ve Siniflandirilmast Elkitab1/2001) kilavuzuna
gore; bir cocuga otizm tanis1 konulabilmesi i¢in asagidaki ii¢ temel alan1 kapsayacak
sekilde, toplam 6 belirtinin olmas1 gerekir.

Buna gore, DSM-IV-TR (2000)’de yer alan tani kriterleri soyledir (Koroglu,
2001) ;

A. En az ikisi (1)’inci maddeden ve birer tanesi (2) ve (3)’lincli maddelerden olmak
tizere (1), (2) ve (3)’lUncii maddelerden toplam alti1 (ya da daha fazla) maddenin
bulunmasi:

(1) Asagidakilerden en az ikisinin varligi ile kendini gdsteren toplumsal
etkilesimde nitel bozulma:

(@) Toplumsal etkilesim saglamak igin yapilan el kol hareketleri, alinan
viicut konumu, takimilan yliz ifadesi, géz goze gelme gibi sézel olmayan bircok
davranista belirgin bir bozulmanin olmasi.

(b) Yasitlariyla gelisimsel diizeyine uygun iliskiler gelistirememe,

(c) Diger insanlarla eglenme, ilgilerini ya da basarilarimi1 kendiliginden

paylasma arayisi icinde olmama (6rn. Ilgilendigi nesneleri gdstermeme,

getirmeme ya da belirtmeme)

(d) Toplumsal ya da duygusal karsiliklar vermeme


http://tr.wikipedia.org/wiki/Otizm_Tan%C4%B1_G%C3%B6zlem_%C3%96l%C3%A7e%C4%9Fi
http://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=%C3%87ocukluk_Otizmini_Derecelendirme_%C3%96l%C3%A7e%C4%9Fi&action=edit&redlink=1
http://tr.wikipedia.org/w/index.php?title=%C3%87ocukluk_Otizmini_Derecelendirme_%C3%96l%C3%A7e%C4%9Fi&action=edit&redlink=1
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(2) Asagidakilerden en az birinin varligi ile kendini gosteren iletisimde nitel
bozulma:

(@) Konusulan dilin gelisiminde gecikme olmasi ya da hi¢ gelismemis
olmasi (el, kol ya da yiiz hareketleri gibi diger iletisim yollariyla bunun yerini tutma
girisimi eslik etmemektedir.)

(b) Konugmas: yeterli olan kisilerde, baskalariyla sdylesiyi baslatma ya da
stirdiirmede belirgin bir bozuklugun olmasi.

(c) Basmakalip ya da yineleyici ya da 6zel bir dil kullanma,

(d) Gelisim diizeyine uygun gesitli, imgesel ya da toplumsal taklitlere dayali
oyunlar1 kendiliginden oynamama.

(3) Asagidakilerden en az birinin varligi ile kendini gdsteren davranis, ilgi ve
etkinliklerde sinirl, basmakalip ve yineleyici Oriintiilerin olmast:

(a) Ilgilenme diizeyi ya da iizerinde odaklanma acisindan olagandisi, bir ya
da birden fazla basmakalip ve sinirli bir riintiisti ger¢evesinde kapanip kalma.

(b) Ozgiil, islevsel olmayan, alisageldigi iizere yapilan giindelik islere ya da
torensel davranis bicimlerine hi¢ esneklik géstermeksizin siki sikiya uyma,

(c) Basmakalip ve yineleyici motor mannerizmler (6rn. Parmak siklatma, el
¢irpma ya da burma ya da karmasik tiim viicut hareketleri)

(d) Esyalarin pargalartyla siirekli ugrasip durma.

B. Asagidaki alanlardan en az birinde, 3 yasindan 6nce gecikmelerin ya da olagandisi
bir islevselligin olmasi:

(1) Toplumsal etkilesim,

(2)Toplumsal iletisimde kullanilan dil ya da

(3)Sembolik ya da imgesel oyun.

C. Bu bozukluk Rett Bozuklugu ya da Cocukluk Dizintegratif Bozuklugu ile daha iyi
acgiklanamaz.

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Rehberlik ve Damgma Hizmetleri Genel
Midiirliigiinin katkilariyla Tohum Otizm Vakfinin Raporu’na (2010) gore Otizm
spektrum bozuklugunun diinya’da goriilme sikligir 1985 yilinda 1/2500, 1995 yilinda
1/500, 2001 yilinda 1/250, 2007 yilinda 1/150 iken; 2009 yilinda 1/110 olarak
belirlenmistir. Bu yayginlik oranlar1 baz alindiginda, Tiirkiye’de 500.000’in iizerinde
otizmli birey ve zorunlu ilkdgretim caginda yaklasik 100.000 otizmli ¢cocuk oldugu

diistiniilebilir. Milli Egitim Bakanligi’ndan elde edilen ve Tiirkiye’de 2008-2009 egitim-
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Ogretim yili istatistiklerini gosteren verilere gore; resmi ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarinda 6grenim gdren otizm tanili 6grenci sayist 2.582 olup bu o6grencilerin
306’s1 okuldncesi ve ilkdgretim biinyesinde kaynastirma egitimi, 30’u ortadgretim
blinyesinde kaynastirma egitimi, 1.453°1 0Ozel sinifta egitim, 793’1 ise OCEM’lerde
(Otistik Cocuklar Egitim Merkezi ve Is Egitim Merkezi) egitim almistir. Bu dgrenciler
icinde ilkdgretim diizeyinde egitim almis olanlarin toplami 2.403’tiir. Ote yandan, 2009
yilinda Tiirkiye’de RAM’larda otizm tanis1 almis ¢ocuk sayist 10.811°dir. Gortldigi
gibi, Tirkiye’de tani alan otizmli ¢ocuk sayisi ile okullasabilen otizmli ¢ocuk sayisi
arasinda biiyiik bir fark vardir.

Otizm her sosyoekonomik diizey ve etnik kokenlerden gelen cocuklarda
goriilebilecegi gibi kalitsal ya da c¢evresel faktorlerle de ortaya c¢ikabilmektedir.
mektedir. Otizmin kiigiimsenmeyecek oranda yaygin olmasinin ve zaman iginde sayinin
giderek artmasinin ¢evre kirliligi, radyasyon, beslenme aliskanliklarinin degismesi gibi
nedenlere bagli oldugu disiiniilebilir. Diger bir goriise gore hastalik artik daha iyi
taninmakta ve hafif formlarmin da bu sayiya eklenmesiyle siklik oraninda artis
goziikmektedir. Genetik bilimleri agisindan bir degerlendirme yapildiginda, bir ailede
bu hastaliga sahip biri varsa otistik bir gocuga sahip olma riskinin %5-8 arasinda oldugu

tahmin edilmektedir (Aydin, 2003; Yiiksel, 2005).

2.6.2 Otistik Bozuklugu Olan Cocuklarin Egitimi

Otistik ozellik gosteren cocuklarin tibbi tanilamasi ilgili tip personelince
(psikiyatrist, norolog gibi) yapilirken (Diken, 2011), egitsel tanilamasi, rehberlik ve
aragtirma merkezlerinin 6zel egitim boliimlerinde yapilir (MEB, 2004/maddel0).
RAM’da yapilan degerlendirme sonunda ¢ocugun bir yillik egitsel plani hazirlanir. Bu
egitsel plan her yil yenilenir ayrica ¢ocugun gelisimi RAM tarafindan diizenli olarak
takip edilir. Hazirlanan egitsel planda cocugun hangi egitim ortaminda egitim
gormesinin uygun olacag belirtilir. (Birkan, 2010). Bu goriis dogrultusunda egitsel
yoneltme karari, Ozel Egitim Hizmetleri Kuruluna iletilir. Ozel Egitim Hizmetleri
Kurulu, yoneltme raporunu degerlendirerek yerlestirme karar1 alir (MEB,
2004/maddel0).
Otistik Bozuklugu Olan Cocuklarin Egitim Ortamlari;
1-Kaynastirma Egitimi
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Ozel egitime ihtiyac1 olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de
saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve o0zel, okul Oncesi,
ilkogretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan
ozel egitim uygulamalaridir (MEB. 2006, madde23/1). Ozel egitim gerektiren bireylerin
egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlari1 dogrultusunda akranlar ile birlikte her tiir
ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiirtiliir
(MEB, 1997, maddel2).
2-Ozel Egitim Sinifi

Okul ve kurumlarda, durumlar1 ayr1 bir smifta egitim gormeyi gerektiren
ogrenciler igin yetersizlik tlrd, egitim performanslar1 ve ozelliklerine gore agilan
simiflardir (MEB. 2006, madde4/v). Resmi ve 06zel okul biinyesinde 06zel egitim
gerektiren 6grenciler i¢in agilir (Birkan, 2010)
3-Otistik Cocuklar Egitim Merkezi (OCEM)

Otistik ¢ocuklar egitim merkezleri, ilkogretim okullarinin biinyesinde agilmig ya
da ozel egitim siifi seviyesinde faaliyet gdsteren bagimsiz olarak acgilan, tibbi ve egitsel
tanis1  konulmus otistik Ozellikler gosteren, 3-15 yas grubundaki cocuklarin
bireysellestirilmis egitim programlariyla kaynastirma, grup ve birebir egitim uygulayan
ozel egitim kurumlanidir. Bagimli OCEM: Okul 6ncesi donemden itibaren ilkogretime
cesitli programlarla ve kaynastirma egitimi yoluyla devam edebilecek otistik ¢ocuklar
icin ilkdgretim okulu biinyesinde agilan merkezi, Bagimsiz OCEM: Otistik 6zellikleri ve
bireysel farkliliklar1 nedeniyle kaynastirma egitiminden yararlanamayacak durumdaki
3-15 yas grubundaki otistik ¢cocuklarin kendilerine yetecek derecede bagimsiz yasam
becerilerini gelistirmek amaciyla agilan merkezi ifade etmektedir (MEB, 2004 /madde
4/ e,f, madde 16).

4- Otistik Cocuklar Is Egitim Merkezi (OCEM)

[Ikogretimlerini tamamlayan, genel ve mesleki ortadgretim programlarma devam
edemeyecek durumda olan ve 21 yasindan giin almamis otizmli bireyler otistik ¢ocuklar
is egitim merkezlerine devam edebilir. Bu merkezlerde, akademik bilgi ve becerilerin
yani sira otistik bireylerin; temel yasam becerilerini gelistirmek, topluma uyumlarini
saglamak is ve meslege yonelik beceriler kazandirmak amaciyla farkli konu ve
stirelerde meslek kurslari da diizenlenir (MEB, 2004).

Milli Egitim Bakanlig1 Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri Yonergesi Tebligler
Dergisi’'nde (Aralik 2004/ 2567- madde 5) otistik c¢ocuklarin egitim- Ogretim
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faaliyetlerinin su genel ilkelere uygun olarak diizenlenmesi ve yiiriitilmesi gerektigi
belirtilmistir;

a) Egitime her cocugun performansi belirlenerek baslanir.

b) Otistik ¢ocuklarin egitiminde bireysellestirilmis ve erken egitim esastir.

c) Otistik ¢ocugu grup/kaynastirma egitimine hazirlamak ya da devam eden
grup/kaynastirma egitimini desteklemek amaciyla gerektiginde birebir egitim verilir.

d) Performans 6zellikleri agisindan birbiriyle uyusan 2-4 otistik ¢ocuk ile grup
egitimi yapilir.

e) Sosyal ve akademik beceriler yoniinden gelismis ¢ocuklar, performanslarina
uygun kaynagtirma programlarindan yararlandirilir.

f) Kaynastirma egitimi uygulamasi silirecinde kaynastirma egitimi alan otistik
cocuga, diger Ogrencilere, sinif dgretmenine, brang 6gretmenine ve/veya ailelere 6zel
egitim destegi saglanir.

g) Otistik ¢ocuklarda gozlemlenen problem davranislar, egitimin bir parcasi
olarak nitelendirilir, problem davranisin ortadan kaldirilmasi i¢in uygun yontem ve
teknikler kullanilir.

h) Egitim-0gretim sirasinda ilerleme kaydeden otistik cocuklarin performanslarina
uygun olarak belirlenen hedeflere gore egitim-6gretime devam edilir.

1) Egitim-0gretimde; ortam, materyal, plan ve yontemler otistik ¢cocugu merkez
alir.

j) Bu ¢ocuklarin sosyal gelisimlerinin saglanmasina yonelik gezi, téren ve benzeri
etkinlikler, bir program cercevesinde diizenlenir.

k) Otistik ¢ocuklarin egitim-6gretim siirecinde bireysel Ozelliklerine uygun
O0grenme/Ogretme strateji, yontem ve tekniklerden yararlanilmasina 6zen gosterilir.

1) Kaynastirma egitiminin yapildig1 okulun personeli ile ailelerin ve toplumun 6zel
egitim konusunda bilgilendirilmeleri i¢in gerekli tedbirler alinir.

m) Otistik ¢ocuklara resim, isaret ve benzeri yollarla iletisim becerileri
kazandirilir. (MEB, 2004)

“Otizm” veya “Yaygin Gelisimsel Bozukluk™ tanis1 alan g¢ocuklarin birgogu iyi
bir 6zel egitim miidahalesi sonucu birgok beceriyi kazanirlar. Ancak kazandiklari
becerileri iyi yapilandirilmis ortamlarda sergilerken, dogal ortamlarda bu becerileri
kendiliginden gostermeyebilirler. Bunun baslica sebebi c¢ocuklarin, egitim sirasinda

kullanilan s6zel yonergelere bagimli hale gelmeleridir (Bryan ve Gast, 2000). Bu
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durum, 31.05.2006 tarihli ve 26184 sayili Resmi Gazete’de yayinlanarak yirtirliige
giren Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi'nde de yer alan “dzel egitim gerektiren
bireylere, asil hedef olan bagimsizlik kazandirma” ilkesiyle ters diismektedir. Otizm
tanis1 alan ¢ocuklarda bir etkinlikten digerine gecerken yardim ve yoOnergeye ihtiyag
duyma, boyle bir degisiklik beklenmiyorsa problem davraniglar gosterebilme olasidir ().
Bu nedenle etkinlikler arasi gegislerde yasanan sorunlari ¢dzmek sinif 6gretmenleri igin
gereken 6nemli bir konudur (Akgiil, 2010; Bryan ve Gast, 2000).

Otistik ¢ocugun erken tanis1 ve uygun miidahalelerin ve egitimin baslatilmasi,
sonraki gelisimi agisindan ¢ok dnemlidir. Egitimin 3-4 yastan Oonce baglamasi, haftada
en az 20 saat olmasi ve ¢ok 6zel yontemlerle yiritiilmesi gerekmektedir. Erken yasta
uygun bir egitim alabilenlerin yarisina yakini birka¢ yil iginde bu sorundan biiyiik
Olglide kurtulmaktadir. Planlanan egitim ¢ocugun o6zel gereksinimlerine uyarlanmis
olmalidir. Egitim-68retim ortami, birebir ve grup egitimine uygun sekilde
diizenlenmelidir. Birebir egitim kdselerinin yani sira resim, el isi, kukla ve oyuncak gibi
etkinlik koseleri diizenlenecek sekilde fiziki ortamlar hazirlanmali, bu ortamlar her
Ogrenci i¢in bes metre kare olacak sekilde ayarlanmalidir. Egitimde en 6nemli kosul,
egitimcinin otistik ¢cocugun ozelliklerini ¢ok iyi tanimasidir. Tiim bu 6zellikler, otizm
spektrum bozuklugu tanili 6grencilerle ¢alisacak Ogretmenlerin ¢ok 6zel donanimlara
sahip olmalarin1 gerektirmektedir (Korkmaz, 2005; Sucuoglu, 2011; MEB, 2004/ madde
8). Bu baglamda gelistirilmis ve kullanilan bazi davranigsal / egitsel tedavilerden

bazilar1 sunlardir;

a) Lovaas Yaklasimi: Bu yontemde ¢ocuk, egitimci ve ebeveyn birlikte bir ¢alisma
yiriitiirler. Yaklagim, okulda veya evde, haftada 20-40 saat arasi bir egitim surecini
ongormektedir. Erken tedavi yaklasimi olarak nitelendirilmesinin sebebi ise, bu
yaklagimda amacin, ¢ocuga otistik tanist konduktan sonra egitim programiyla 5-6
yaglarina geldiginde yasitlariyla okula gidebilmesini saglamak olusudur. Gelisimsel
yetersizligi olan bireyleri egitirken temel amaclardan biri “dogal” kosullarda islev
gormelerine yardimer olmaktir. Bu nedenle 6zel egitim tedavi ortami ile ¢ocugun
ortalama ortami arasindaki fark ne kadar kiiciik olursa, 6grenilenleri aktarmasi o kadar

kolay olacaktir (Eraktan, 2005; Lovass, 2005).
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b) TEACCH Metodu: Amerika Birlesik Devletlerinde yaygin olarak uygulanan
TEACCH(Treatment and Education of Autistic and Related Communication
Handicapped) programi (Otistik ve diger iletisim bozuklugu olan ¢ocuklar i¢in egitim
ve sagaltim programi) davranisgr yaklasimin ilkelerini benimseyen ancak agirlikli
olarak egitimsel yaklasimi temel alan bir egitim programidir. Bu metodun amaci,
cocuklart otizmden veya otistik davraniglarindan kurtarmak degil, onlarin ihtiyaglarina
uygun bir ortam olusturarak kapasitelerini en iist diizeyde kullanabilmelerini saglamak,
cocugu bagimliliktan kurtarmak, olabildigince bagimsiz bir yetiskin olarak yetistirmek,
diisiinebilmesini  hedeflemektir.,  TEACCH yaklasimi s6zel yonerge ve sozel
aciklamalarin tek basina yeterli olmadigimi dikkate alir, sdzel bilginin gorsellestirilerek
anlagilir kilinmasini gerekli goriir. Bu baglamda, otistik ¢ocuklarin gorsel becerilerinden
faydalanmak ve bagimsizlasmalarini saglamak amaciyla, isaret dili, resimli veya hem
resim hem kelime igeren iletisim tahtalar1 kullanilir (Kayaalp, 2000; MEB, 2013;
Persson, 2002; Sucuoglu, 2011).

c) FLOORTIME Yaklasimi: Bu yontem bireyin gelisimsel 6zelliklerini ve bireysel

farkliliklar1 g6z oOnilinde bulundurarak, iletisim icin gerekli olan baslica becerileri
desteklemeyi hedefleyen ve bu alanda uzman profesyoneller esliginde, evde, ebeveyn
ve c¢ocukla gerceklestirilir. Bu yoOntemin etkinligine dair bilimsel ¢alismalarin
yetersizligi ve otizmi agir olan bireylerde bdylesi ¢ocuk merkezli bir ¢alismanin ise

yaramayacag1 yoniinde elestiriler mevcuttur (Eraktan, 2005).

d) PECS Programu: lletisimin &grenilmesi ve desteklenmesi igin kullanilan 6nemli
programlardan biri de Picture Exchange Communication System (PECS) (Resim
Degistirme Yoluyla Iletisim Sistemi)’dir. Otizmli bireylerin gérsel algilarmmn kuvvetli
olmasindan yola c¢ikilan bu yontemde, resimler kullanilarak davranis¢t yontem ve

uygulamalar izlenir (Eraktan, 2005).

e) MILLER Yontemi: Miller Yontemi, teorik temeli, hedefleri ve etkinligi olan
alternatif bir yontemdir. Bu yontemde beden organizasyonuna ve sosyal iletisim
becerilerine yonelik problemleri isaret eden biitiinlestirici bir yaklasim sunulmasi
hedeflenir. YOntemin amaci, ofistik ¢ocugun kapasitesini, baska insanlarla veya

nesnelerle iletisim kurabilecegi bir diizeye getirmek, degisikliklere adapte olmasim
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saglamak, edindigi deneyimlerden ¢ikarimlar yaparak oOgrenmesini saglamaktir

(Eraktan, 2005: 30-31).

f) SONRISE Yontemi: Aile egitimine dayali, cocuk merkezli bir yaklasimi kabul eden
bu yontemde ebeveynlere, otistik ¢ocuklarina iyi birer egitimci olabilmek i¢in ¢esitli
yaklasimlar (egitimsel ve davramigsal yaklasimlar) ogretilir. Bu sayede ebeveynler,

cocuklarina, gelisim, iletisim ve beceri kazanimlarinda yardimei olurlar (Eraktan, 2005).

g) Konusma Terapisi: ‘Makaton Terapisi’ diye de bilinen bu yontem 06zel bir isaret
dili, konusma ve semboller yoluyla iletisim kurarak kendini ifade edebilmeyi saglayan
bir yontemdir. Otistik ¢ocuk konusmaya ne kadar erken baslarsa diger becerileri de o
oranda ¢abuk gelisecegi icin, bu yontemin otizmin tedavisinde 6nemli bir yer tuttugu

soylenir (Korkmaz, 2005).

h) Fizyoterapi: “Fizyoterapinin otizmin tedavisinde kullanilmasindaki temel neden,

cocugun dikkatini dis ortama ve nesnelere yonelterek onlarla olan iligkilerini

arttirmaktir” (Korkmaz, 2005:7 9).

i) Sanat ve Miizikle Tedavi: Otistik ¢ocuklarin sanat ve resme ilgi duyduklarina ve
bazilarinin bu konuda iistiin yetenekli olduklarina dikkat c¢eker. Otistik ¢ocuklarin bir
kisminda, miizige kars1 asir1 bir ilgi ve beceri gézlemlenir. Ayrica miizigin, bu ¢ocuklar
lizerinde yatistirict ve dikkat yetilerini gelistirici 6zelligi oldugu da tespit edilmistir.

Dolayisiyla, cocuklarin bu egilimleri tedavi amaciyla da kullanilir (Korkmaz, 2005: 81).

2.6.3 Otistik Bozuklugu Olan Cocuklar icin Gérsel Sanatlar Dersinin Onemi
5378 sayili Oziirliller Kanunu ile 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’ye
dayali olarak 31 Mayis 2006’da vyiiriirliige konulan MEB Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi otistik ¢ocuklarin egitimiyle ilgili su tespitlerde bulunmustur; “Otistik
bozuklugu olan bireyler, kaba ve ince motor becerilerde Onemli Yetersizlikler
sergilerler. Bu motor giigliikler; motor planlama problemi, kas zayiflig1 veya duyusal
isleyisle iligkili olabilir. Otistik ¢ocuklarda, biiyiik ve kii¢iik motor test skorlari, sosyal
etkilesimdeki yetersizlikle iligkilidir” (MEB, 2006). Bu baglamda gorsel sanatlar
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calismalar1 yoluyla otizmli ¢ocuklarin duygusal agidan rahatlamalari, ince motor
becerilerinin ve el-gbz koordinasyonunun gelismesi desteklenebilir. Dolayisiyla bu
derste yapilacak caligsmalarda ¢ocugun el, bilek, parmak ve gbz koordinasyonunun
kuvvetlendirilerek gelistirilmesine yardimci olacak etkinlikler oncelikli olmalidir.
Otizmli bir ¢ocuga temel motor becerileri kazandirmaya ¢alisirken, malzemelerin gorev
amaglart gorsel isaretlerle agikca tanimlanmalidir. Boylesi bir hazirlik ¢ocugun
kavrayamayacagi gorevler ya da beklentilerle karsilasildiginda olusabilecek olumsuz
davraniglarin 6nlenmesine yardimci olabilir (Gabriels, 2003; Korkmaz, 2005; MEB,
2013; Yanardag, 2007; Yazkag, 2001), otistik ¢ocuklarin sanat ve resme ilgi
duyduklaria ve bazilarinin bu konuda {istiin yetenekli olduklarina dikkat ¢eker. Sanat
egitimi otizme sahip olanlar i¢in etkililigi kanitlanmis birgok basa ¢ikma
yontemlerinden biridir (Kellman, 2004; Osborne, 2003). Osborne (2003), bu konuda
yaptig1 bir caligmada otizmli c¢ocuklarin sanat egitimi caligmalarindan olumlu
etkilendigi ve otizmli ¢ocuklarin gelisimine olumlu katki sagladigini belirtmistir. Sonug
olarak, otizmli ¢gocuklarin sanat egitimi konusunda deneyimli 6gretmenlerle yapacaklari
caligmalarin ¢ocuklar iizerinde olumlu sonuglara ulasilacagini belirtmistir.

Milli Egitim Bakanligi, Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Midirligi’niin 2013-2014 o6gretim yilindan itibaren uygulanmak {izere hazirladigi
“Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) l.ve Il. Kademe Egitim Program (Otistik
Cocuklar Igin)"na gore otistik ¢ocuklar i¢in gorsel sanatlar dersinin genel amaglari

sOyledir (MEB, 2013)

Genel Amaclari

1. Gorsel sanat ¢alismalarinda temel is aliskanliklar1 kazanir.

2. Cesitli arag gerecleri uygun ve ekonomik sekilde kullanma aligkanligi kazanir.

3. Yeni lriinler ortaya ¢ikararak kendini ifade eder ve iiretken olma aliskanlig1 kazanir.
4. Bos zamanlarini yararli ve zevkli bir sekilde gegirmesini saglayacak aliskanliklar
kazanir.

5. 1s birligi icinde calismay1 aliskanlik haline getirir.

6. Cevre ile ilgili gdzlemlerini, izlenimlerini, duygularin1 ve diisiincelerini gorsel
sanatlar ¢aligmalarina yansitarak hayal giiciinii gelistirir.

7. Renk caligmalari ile dogadaki renklerin farkina varir.

8. Kiiciik kaslar ile el g6z koordinasyonunu gelistirir.
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9. Caligsmalar sonucunda iirettikleriyle kendine giiven duygusunu gelistirir.
10. Yeteneklerini fark ederek gelistirir.

Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde (MEB, 2006, madde 41/d), ofistik
bozuklugu olan dgrencilerin gorsel sanatlar egitimi ile ilgili su agiklama yapilmaktadir;
“Dersler simif 6gretmenleri tarafindan okutulur. 4-8 inci simiflarda ise beden egitimi,
miizik, gorsel sanatlar, is egitimi dersleri alan 6gretmenleri tarafindan okutulabilir. Alan
Ogretmeni tarafindan okutulan derslere siif 6gretmeni de katilir”. Otistik bozuklugu
olan 6grencilerin gorsel sanatlar dersi 1. Siniftan 5. Sinifa kadar haftada bir saat, besinci
smiftan 8. Sinifa kadar haftada iki saat olarak islenmektedir. Oyun ve sanat etkinlikleri

3

konu bagligr altinda yer alan ama¢ ve davranislar “ gorsel sanatlar” dersi olarak
islenmektedir.

Bu yonetmelige gore;

Ilkégretim 7-11 yas arasi otistik 6grencilere egitim programinda; a-lletisim Becerileri,
b-Giinliik Yasam Becerileri, c-Motor Becerileri, d-Sosyal Yasam Becerileri, e-
Akademik Beceriler, f-Oyun ve Sanat Etkinlikleri;

Ilkégretim 12-15 yas arasi ofistik &grencilere egitim programinda; a-lletisim
Becerileri, b-Sosyal Yasam Becerileri, c-Bagimsiz Yasam Becerileri, d-Motor

Becerileri, e-Oyun ve Sanat Etkinlikleri, f-Akademik Beceriler 6gretilmektedir.

OYUN VE SANAT ETKINLIKLERI (7-11 YAS)

1. Tuz seramigi, plastrin ve kil gibi maddelere sekil verebilme, 2. Pastel boya ile
boyama yapabilme, 3. Kagit yirtabilme, 4. Makas ile kagit kesebilme, 5. Suluboya ile
boyama yapabilme, 6. Baski ¢alismalart yapabilme, 7. Kagit yapistirabilme, 8. Miizige
uygun ritm tutabilme, 9. Basit sarkilar sdyleyebilme, 10. Basit miizikli oyunlara eslik

edebilme, 11. Belli basli miizik aletlerini taniyabilme.

OYUN VE SANAT ETKINLIKLERI (12-15 YAS)
1. Pargalara boliinmiis nesne resminin parcalarini birlestirerek tamamlayabilme, 2.
Eksik nesne resimlerini ¢izerek tamamlayabilme, 3. Cetvel kullanarak ¢izgi ¢izebilme.
4. Yirtma-yapistirma c¢alismalarini yapabilme, 5. Kalin (pes) ve ince (tiz) sesleri ayirt
edebilme, 6. Miizik dinlenen araglar1 taniyabilme.

Otistik bozuklugu olan 6grencilerin gorsel sanatlar dersleri diger normal gelisen
cocuklara gore farkli bir diizeyde islenmektedir. Bu ders basta ince motor kas gelisimi

olmak tizere sosyal, davranigsal, duygusal, duyusal ve iletisim beceri gelisimlerini
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olumlu yonde etkilemektedir. Ayrica sanat etkinlikleri ayni zamanda &gretmene,
cocugun iginde kullanilmayan potansiyeli agiga c¢ikarmasi ve gelistirmesi ig¢inde bir
firsat yaratir ki buda ¢ocugun benlik saygis1 iizerinde olumlu bir etki yaratabilir. Sanat
egitimi yalnizca ¢ocugun fazla enerjisini bosaltarak gerilimini azaltmaz ayni zamanda
¢ocugun yasam Kkalitesini artirabilir. Yapacagi ¢alismalar ile otistik ¢ocuklar yasam
becerileri kazamp kendilerini kesfetmenin bir yolunu bulabilirler. Sanat yoluyla
cocuklar ve ailelerini anlama ve yardim etmenin odaginda “her birey, dogustan, yaratici
potansiyele sahip bir varliktir” varsayimi yer alir. Yaratici eylem sirasinda ve sonunda,
durup, iriine ve siirece bakma, deneyim iizerine yansitma ve diisiinme anlar1 vardir.
Ortaya bir {irlin ¢ikarmak ve bu iirlinlin sergilenmesi ¢ocugun cevresi tarafindan takdir
gormesine, begenilme duygusunu ve basarma duygusunu yasamasina sebep olacaktir.
Bu sayede ¢ocuklarda, yaptiklari ile gurur duyma ve kendisine giiven duyma gelisimi de
saglanabilir (Kubie, 1958; Moustakes, 1969; Osborne, 2003; Peter, 1998; Rubin, 2005 ).

Otistik cocuklarin hepsi ayni ozellikleri ve eksiklikleri gostermeyebilir, zeka
diizeyi, otizminin derecesi ve dil diizeyi farkli olabilir. Bu nedenle gorsel sanatlar
ogretmeni, otistik ¢ocuklarin bireysel farkliliklarinin ve 6zelliklerinin mevcut egitim-
Ogretimden yararlanma olanaklarini sinirlayabileceginin farkinda olmasi gerekmektedir.
Gorsel sanatlar dersi planlamasinin; otizmli bireylerin 6zelliklerine gore, yasantilar ile
paralel olarak, yetenek ve yaraticiliklarini gelistirecek nitelikte olmasi ¢ok Onemlidir.
Ogretmen etkinlikleri planlarken kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan soyuta
dogru bir yol izlemelidir. Sanat ¢aligmalar otistik 6zellikler gdsteren bir tedavi yontemi
olarak da kullanilmaktadir. Sanat terapisi fiziksel, zihinsel veya duygusal problemleri
olan, hastaliklar ve bozukluklart olan kisilere basariyla uygulanabilmektedir. Otistik
cocuklarin tedavisindeki amag, yikict davranislart azaltmak, dil, iletisim ve kendine
bakim becerilerini kazandirmak ve 6grenmeyi arttirmaktir. Bu amaglar en iyi sekilde,
cocugun cok iyi yapilandirilmig ve bireysellestirilmis yeteneklerini en iist diizeye
c¢ikaran programlar ile saglanabilir. Bu baglamda, Isiker ve Firinct (2008), yaptiklar bir
calismada psikodrama ve sanat terapisi uygulanan Ogrencilerin fantezi ve saldirgan
savunmalariin azalirken yiiceltme mekanizmasinin arttigini, insanlara yardim etme ve
onlara giivenme diizeyinin arttiini, insan iligkilerinin sayis1 ve kalitesinin arttigini
tespit etmislerdir. Bu da sanat egitiminin sosyallesmeye sagladigi yararlarin bir
gostergesidir. (Dogangiin, 2008; Isiker ve Firinci, 2008; Kim, Kim, Lee, ve Chun, 2008;
MEB, 2013).



81

Otistik 6grencilerle islenecek olan gorsel sanatlar dersi ig¢in okullarda ¢aligmaya
uygun atolye olmasi gerekmektedir. Atdlye 6grencinin rahat hareket edebilecegi giivenli
bir yer olmalidir ¢iinkii bu 6grenciler fiziksel ¢evreye karsi asir1 duyarlidirlar bu nedenle
ortamin islevsel olarak yapilandirilmas: gereklidir. Titrek isiklar, gliglii kokular ve
sesler gibi dikkat dagitic1 durumlar kontrol altina alinmalidir. “Otistik Cocuklar Egitim
Merkezleri Yonergesi” Madde 8’de bu konu “Egitim-0gretim ortami, birebir ve grup
egitimine uygun sekilde diizenlenir. Birebir egitim kdselerinin yani sira resim, el isi,
kukla ve oyuncak gibi etkinlik koseleri diizenlenecek sekilde fiziki ortamlar hazirlanir.
Fiziki diizenleme yapilirken egitim-6gretim ortaminin, her 6grenci i¢in bes metre kare
olarak diizenlenir” seklinde aciklanmistir. “otistik c¢ocuklarin yaklagik %40’inda
kendine zarar veren davranislar oldugu bilinmektedir. Bayraktar (2007) yaptigi
uygulamali aragtirmada gorsel sanatlar egitiminden once 6fkeli, saldirgan davraniglar
gosteren otistik cocuklarda ders sirasinda ve sonrasinda bu davraniglarinin sondiigii
gozlemlemis ayrica ¢ocugun olumsuz tutum ve davraniglarinin da gorsel sanatlar
egitimi sonrast olumlu oldugu belirlemistir. Yasitlarina oranla birgok alanda sinirh
becerilere sahip olan otistik ¢ocuklarin problem davranislarinin ortaya ¢ikis sebebinin,
cevreleriyle olan iletisim eksikligi ve yetersizligine bagli oldugu diisiiniilmektedir
(Bayraktar, 2007; Sucuoglu, 2011). Bu nedenle gorsel sanatlar 6gretmeninin ders
sirasinda, atdlye ortaminda Ogrencinin olabilecek davranis problemleriyle basa
cikabilmesi, Ogrenciyle etkili iletisim kurabilmek i¢in bireysel ve grup caligmalar
yapabilmesi, smif yonetiminin saglikli olmasi i¢in atdlye ortaminin ve ders arag

gereglerinin uygunlugu ve c¢esitliligi dnemli bir faktordiir.

Gorsel sanatlar dersi otistik bozuklugu olan 6grencilerin;

e Ogrenme kapasitesini artirir

e Odaklanma becerilerini ve dikkat siiresini gii¢clendirir

o Kelimeler, jestler, mimikler ve isaret dilini kullanarak sanat yoluyla
kendini ifade giiclinii arttirir.

e Dil, iletisim ve sosyal becerilerini gelistirir.

e Duyusal entegrasyon becerilerini kurar

e Olumsuz ve kendini uyarict davraniglart azaltir

e Beynin gorsel / algisal alanin1 gelistirir.

(http://autism.lovetoknow.com/Art_Lessons_for_Autistic_Students)


http://translate.googleusercontent.com/translate_c?hl=tr&langpair=en%7Ctr&rurl=translate.google.com.tr&u=http://autism.lovetoknow.com/Activities_to_Promote_Language_with_Autistic_Preschoolers&usg=ALkJrhgL1Vc5TaQ51jEN21Y1rOhmZNWyDg

82

Otistik ¢ocuklarin dil gelisiminde gecikmeler ve sapmalarin olmasi g¢ucuklarin
dili iletisim amagh kullanmalarinda sikintilar yasatabilmektedir (Diken, 2011;
Dogangiin,2008:164). Bu baglamda gorsel sanat egitimi onlarin kendilerini ifade
etmelerine ve ruhsal doyuma ulasmalarina olanak saglayabilir. Yazka¢ (2001), yaptigi
bir arastirmada resim dersinin (Gorsel sanatlar) otistik ¢ocuklara iletisimin
Ogretilmesinde ve soru sorma, cevap verme davraniglarini artirmada etkili oldugunu,
resim dersi 6gretim programina son verilerek, olagan sinif ortamina geri doniildiigiinde
ise ¢cocuklarin iletisim becerilerinin ve soru sorma, cevap verme davranislarinin azaldigi
tespit etmistir. Bu ders esnasinda yapilan grup etkinlikleri 6grencinin 6gretmeni ve
diger arkadaslar1 ile malzeme ve fikir paylasimi sayesinde akran etkslesimini ve
iletisimini saglayacaktir. Ayrica 6grenci bu sayede kendilerine giiven duyarak bir isi
basarabilmenin tadina varacaktir.

Otistik bozukluk gosteren Ggrencilerin gorsel- uzamsal algilamada problem
yasadiklart bilinmektedir. Yani bigimleri hayal edebilmede ve nesneyi gérmeden
zihinde canlandirmada, ii¢ boyutlu nesneleri algilama ve muhakeme etme becerisinde
yeterli degillerdir. Scott ve Baron-Cohen (2001) yaptiklar1 bir arastirmada otizmli
cocuklarin imkansiz varliklarin resimlerini ¢izemedigini tespit etmislerdir. Yaptiklar
uygulamalarda otizmli ¢ocuklarin hayal edilebilen, ancak ger¢ek olan varliklar
cizebilmesine ragmen; hayal edilebilen, ancak ger¢ek olmayan varliklari ¢izmekte
zorluk gektiklerini tespit etmislerdir. Otizmli ¢ocuklarin resimleri incelendiginde otizmli
cocuklarin taklit, hayal giicini kullanma ve gorsel motor entegrasyondaki
yetersizliklerine bagli olarak, resimleri planlama da, renk kullaniminda, resmin
perspektifinde ¢esitli eksiklikler gozlenmektedir. Resimde renk uygunlugunun, sol
beyin tarafindan karst konulan gorsel anlamanin, Onemli bir yoni oldugu
goriinmektedir. Ayrica uzamsal anlama sorunlari, 6zellikle derinlik (veya eksiklik)
terimiyle ortaya ¢ikar. Bu cocuklarin derinligi algilama problemleri gérme ile ilgili
testlerle Olciilebilirken, 6rnegin “li¢ boyutlu kelebek™ gibi, bu testler renk korliigiinii
dikkate alan bir egilim gostermezler. Ancak zihinsel yetenekleri sinirli olan ¢ocuklarin
yaraticilik potansiyelini gormezlikten gelmek kesinlikle ¢ok biiyiik bir hatadir. Resim ve
miizik gibi sanatsal aktiviteler bir¢ok insani etkileyerek, zihinsel saglik, sosyal uyum,
dil gelisimi ve psikolojik yavaslamalarin gelisimine katkida bulunmaktadir. Sanat

egitiminin tarih, cografya, kiiltiirel degerler ve duygular hakkinda 6grenme kapasitesini
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ilerlettigine inanilmaktadir. Bu nedenlerden dolay1 sanat ihtiya¢ oldugu kabul edilen bir
durumdur ( Craig, Baron-Cohen, Scott, 2001: 244- 250; Canak, 2008; Kolstoe, 1976;
Striker, 2005).

2.7 Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklar

2.7.1 Zihinsel Yetersizligin Tanim ve Siniflandirilmasi

Tiirkiye’de, 2006 yilinda yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeliginde;
(26184 sayili Resmi Gazete, 2006, madde 4/ n).“ Zihinsel yetersizligi olan birey:
Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart sapma altinda farklilik gosteren,
buna bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da
stirliliklart olan, bu 6zellikleri 18 yasindan onceki gelisim doneminde ortaya ¢ikan ve
0zel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireyi, ifade eder” seklinde

tanimlanmugtir.

Zihinsel engelli cocuklarin homojen bir grup olmamasi ve kendi iclerinde
farkliliklar gOstermesi nedeniyle smiflandirilmalar1  gerekir. Siniflandirmalarin
yapilmasi c¢ocuklara 6zgili farkliliklarin belirlenmesi ve bunlara yonelik 6zel egitim
hizmetlerinin saglanmas1 agisindan Onemli olmaktadir. Geleneksel smiflandirma
sisteminde zihin engelli olan c¢ocuklar, zihin engelliligin nedenlerine ve agirhik
derecesine gore siiflandirilmaktadir. Zihin engelliligin nedenlerine gore siniflandirma
daha cok tip alanindaki uzmanlar tarafindan tercih edilen ve zihin engellilige neden olan
biyolojik veya tibbi faktorler g6z oniinde bulundurularak yapilan siniflandirmadir. Zeka
geriligi gosteren cocuklarin nedenlere gore siiflandirilmasi 6nemli bazi tereddiitlere
neden olmaktadir. Her seyden Once nedenlere gore yapilan smiflamalarin egitimciler
i¢in pratik bir degeri bulunmamaktadir. Ornegin, ¢ocuktaki beyin incinmesi ya da hasari
onun egitim gereksinimi konusunda aydinlatici bir bilgi vermemektedir. Zihinsel engelli
cocuklar  agirhik  derecelerine  gore  genellikle iki  farkli  yaklasimla
smiflandirilmaktadirlar. Bunlardan ilkine psikolojik siiflandirma yaklasimi, ikincisine
egitsel siniflandirma yaklasimi denilmektedir (Bolu, 2010; Cavkaytar ve Diken, 2006;
Eripek, 1993).
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A. Psikolojik Siniflandirma: Zihinsel yetersizlik gdsteren ¢ocuklarin % 90’ma yakinin
hafif derecede olan ¢ocuklar olusturmaktadir. Bu ¢ocuklar yasitlariyla karsilastiklarinda,
benzerlikleri farkliliklarindan ¢ok daha fazladir. Zihinsel yetersizlikleri orta ve agir
derecede olanlarin tiim zekad geriligi gosteren ¢ocuklar igerisinde oranlart ise %40
kadardir. Psikolojik tanilamada, standart ve projektif test ve Ol¢ii araglariyla bireyin
kisilik yapis1, ruhsal sorunlar1 ve temel gelisim alanlar1 degerlendirilir. Ozellikle bireyin
zihinsel, dil ve konusma, duygusal, sosyal ve motor becerilerinin diizeyi belirlenir.
Bireye psikolojik teshis konularak gerekli goriilen psikolojik destek verilir (MEB.
MEGEP, 2007; Ozbey, 2008 ).

Hafif Derecede Zihinsel Engelliler: Zeka boliimii puan1 50 — 55 ile yaklagik 70
arasinda olan kisilerdir. MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi (2006/26184.
Madde4/6) bu engelliler grubunu “Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum
becerilerinde hafif diizeydeki yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ile destek egitim
hizmetlerine sinirli diizeyde ihtiya¢ duyan bireylerdir.” seklinde tanimlar.

Hafif mental engellilige sahip ¢ocuklar normal yasitlarindan 6nemli bir farklilik
gostermedigi i¢in genellikle okula gidene kadar fark edilmezler. Bu c¢ocuklar okuma,
yazma ve matematik gibi temel akademik becerileri 6grenebilirler. Ogrenmede bir
bagkasinin yardimma gereksinim duyarlar. Bunun yani sira 6z bakim becerileri de
gelistirilebilirler. Normal yasitlarindan daha gec ve gii¢ 6grenirler, dikkatleri daginik ve
kisa siirelidir. Kazandiklari bilgileri aktaramazlar, konusma bozukluklari yaygindir.
Sosyal kavramlar: 6grenmede grup etkinliklerine katilma ve kurallarina uymada giicliik
cekerler. Bu farkliliklar onlara saglanacak sosyal ve 6zel egitim hizmetleriyle daha da
azaltilabilir (Ay, Eroglu, Tiirkaslan, Bozkurt ve Yilmaz, 2005; Eripek, 2011).

Orta Derecede Zihinsel Engelliler: Zeka boliimii puan1 35-40 ile 50-55 arasinda
olan kisilerdir. Zeka yagslari yaklagik olarak 6-8,5 yas arasinda yer almaktadir.
Cocuklarin durumlar: okuldan once fark edilir. Gelisim 6zellikleri saghkli yasitlarindan
onemli farkliliklar gosterir. Erken tani ile ana-baba yardimi ve yeterli egitim firsatlar: ile
kismen bagimsiz olarak yasamlarini = siirdiirebilirler. Genellikle agir konusma
bozukluklar1 gosteren bu ¢ocuklarda kendilerini ifade etmede giicliik goriiliir. Sosyal
kurallar1 6grenmeleri ve uygulamalar1 zayiftir. Orta derecede zihinsel engellilige sahip
cocuklar temel akademik becerilerle birlikte uyumsal davraniglar, 6zbakim becerileri ve
meslege yonelik hazirligr igeren bir egitim programina alinmalidir. Yetiskin

olduklarinda korumali isyerlerinde c¢alisabilmektedirler. Bu c¢ocuklara yasamlarini
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stirdiirebilmeleri ve tretici olabilmeleri igin bireysel diizeyde yardim ve danismanlik
hizmetleri saglanmakta, bu yonde basarili ve olumlu sonuglar alinmaktadir. Bu
cocuklarin %30’unda Down sendromu, yaklasik %50’sinde beyin incinmesinin farkli
tirleri gorilmektedir (Ay vd., 2005; Ersoy ve Avci, 2001; MEB MEGEP, 2007).

Agwr Derecede Zihinsel Engelliler: Zeka bolimi puanlart 20-25 ile 35-40
arasinda olan kisilerdir. Bu cocuklarin nerdeyse tamami dogumda ya da hemen
sonrasinda farkina varilirlar. Zeka yaslari kabaca 3 yas 9 aydan 6 yasa degin uzanir. Pek
cogunda sinirsel Oziir olmakla birlikte, ¢ok agir derecede zihinsel engellilere gore
hareket etme becerilerine sahip olma olasiliklar1 daha yiiksektir. Siirekli gézetim ve
bakima gereksinim gosterir (Akdemir, 2006; Caglar, 1979; MEB, MEGEP, 2007).

Ileri Derecede Agwr Zihinsel Engelliler (Derin Zihinsel Engelliler): Zeka
boliimii puanlar1 20-25’ in altinda olan bireylerdir. Bu engele sahip bircok birey temel
uyumsal becerileri 6grenebilmektedir. Yetiskinlikteki tahmini zeka yaslar1 3,5 yasin
altindadir. Ileri derecede agir zihinsel gerilige baska oziirlerin eslik etme olasihig ¢ok
yiiksektir. Fonksiyon seviyeleri diisiik olabilir. Isitme problemleri, gérmede ya da motor
becerilerde yetersizlikler, saglik sorunlar1 goriilebilir. Bazi1 basit 6z bakim becerilerini
Ogrenebilirler. Ancak yasamlar1 boyunca siirekli olarak bakim ve yardima gereksinim
gosterirler. Bu ¢ocuklara “24 saat geri” dendigi de olmaktadir (Ersoy ve Avc1.2001;
Ozsoy ve digerleri, 1998; MEB, MEGEP, 2007).

B. Egitsel Simiflandirma: Zihinsel engelli ¢ocuklarin egitim gereksinimlerine gore
simniflandirma  yapilmaktadir. Zihinsel engelli ¢ocuklarin neyi Ogrenip neyi
o0grenemeyeceklerine, ne derecede Ogreneceklerine cevap aranmaktadir. Gruplarin
olusturulmasinda psikolojik smiflandirmada oldugu gibi yine zekd boliimii puanlar
kullanilmaktadir. Fakat psikolojik siniflandirmadan farkli olarak gruplar1 birbirlerinden
ayiran zeka bolimii puanlar esnek tutulmaktadir. Klasik egitsel siniflandirmalarda
zihinsel engelliler genellikle egitilebilir, dgretilebilir ve kurumluk ya da bagimli olmak
tizere siniflandirilmaktadir. Ancak son yillarda demokratik egitim anlayisinin
yayginlagsmasi, kurumluk ya da bagiml olarak adlandirilan grubun davranis degistirme
tekniklerine olumlu yanitlar vermesi sonucunda bu gruba giren ¢ocuklara agir ve ¢ok
agir derecede zihinsel engelliler ismi verilmistir (Caglar, 1979a; Ersoy ve Aver. 2001,

Ozsoy ve digerleri, 1998; MEB, MEGEP, 2007).
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Egitilebilir Zihinsel Engelliler: Zeka bolimleri 50-54 ve 70-75 arasinda olan
bireylerdir. Okul ¢aginda akademik calismalarda gerilik gosterirler. Genel niifusun
binde yirmi besini ve geri zekalilarin(zihinsel engellilerin) ylizde yetmis besini
olustururlar. Bu gruba giren kimselere, kendi diizeylerine gére hazirlanmis bir miifredat
programi ile biraz ge¢ olmakla beraber bir ilkokul 6grenimi vermek ve bu arada basit
bir sanat ya da, meslek sahibi yapmak olanaklidir. “Egitilebilir” terimi igine giren
cocuklarin  okuma, yazma, matematik gibi temel akademik becerileri
Ogrenebileceklerini agiklamaktadir. Bu g¢ocuklarin 6zel egitim olanaklariyla normal
ilkokul programlarindan yararlanabilirler. Temel akademik becerilerin yani sira 6z
bakim becerileri de 6grenebilirler, ileride yetiskinlik ¢agina geldiklerinde tamamen ya
da kismen gecimlerini saglayabilecek bir is becerisi kazanabilirler. Bu gruba yonelik
0zel egitim programlart bu konulara agirlik vermektedir. Tiirkiye’de MEB 6zel alt
siiflarinda bu tiir ¢ocuklara egitim verilmektedir. Ayrica cesitli illerde MEB bagl is
okullar1 agilmistir. Bu okullarda da c¢esitli is alanlarina ait bilgi ve becerileri
kazanabilmektedir. 7-12 yas zeka oOzelliklerini gosterirler (Capli, 1993:284; MEB,
MEGEP, 2007).
Ogretilebilir Zihinsel Engelliler: Zeka boliimleri 25-35 ve 50-55 arasinda olan
bireylerdir. Genellikle okul 6ncesi donemlerde gerilikleri fark edilir. Ciinkii gelisim
ozelliklerinde normallerden onemli derecede farklilik gosterirler “Ogretilebilir”
teriminin iki anlami vardir: Temel akademik becerilerde egitilemez, Giinliik hayatin
gerektirdigi sosyal uyum, pratik iletisim ve 6z bakim becerilerini 6grenebilir (MEB,
MEGEP, 2007).
Agir ve Cok Agwr Derecede Zihinsel Engelliler: Zeka boliimleri 35 ve daha altindadir.
Gerilikleri dogustan fark edilir. Bazi basit 6z bakim becerilerini en azindan kismen
ogrenebilirler. Ancak yasamlar1 boyunca siirekli ve yogun bakim ile yardima ihtiyaglar
vardir. Yasadiklar siirece baskalarina bagimlidirlar (Cirhinlioglu, 2001; MEB MEGEP,
2007).

18.0cak.2006 tarihli resmi gazeteyle yiiriirliige giren Milli Egitim Bakanligi,
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde Zihinsel Ogrenme Yetersizligi terimi altinda

zihinsel engelliligi gosteren bireyler asagidaki gibi siiflandirilmistir (MEB, 2006);

e Hafif Diizeyde Zihinsel Ogrenme Yetersizligi: Bireyin, temel okuma-yazma ve

sayma becerilerini kazanmasinda ortaya ¢ikan gecikme durumu.



87

e Orta Diizeyde Zihinsel Ogrenme Yetersizligi: Bireyin, gecikmeli bir konusma ve
dil gelisimi, sosyal duygusal veya davranis problemleri ile temel okuma-yazma
ve sayma becerilerini kazanmasinda ortaya ¢ikan gecikme durumu.

e Agir Diizeyde Zihinsel Ogrenme Yetersizligi: Bireyin, ciddi bigimde konusma
ve dil gelisimi gii¢liigii, sosyal, duygusal veya davranis problemleri ile temel 6z
bakim becerilerini 6grenmesinde ortaya ¢ikan gecikme durumu.

e Klinik Bakima Gereksinim Nedeniyle Ogrenme Yetersizligi: Bireyin, ciddi
bicimde zihinsel ve birden fazla yetersizligi nedeniyle bireyin, egitim-0gretim

kurumlarindan dogrudan yararlanamama durumu.

2.7.2 Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklarin Egitimi ve Gorsel Sanatlar Dersinin
Onemi

Oziirliiler konusundaki bilgi ve veri eksikligini gidermek amaciyla Bagbakanlik
Devlet Istatistik Enstitiisii Baskanligi (DiE)ve Basbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanlig
isbirligi ile “2002 Tirkiye Oziirliler Arastirmasi”, 2002 yili Aralik aymnda
gerceklestirilmistir. DIE tarafindan gergeklestirilen Tiirkiye Oziirliiler Calismasi
verilerine gore Tiirkiye genelinde 331,243 zihinsel engelli kisi olup, bunlarin 214,205’
egitim c¢agi olan 29 yas ve altinda (% 65), 59,679 kisi ise egitim ve yakin bakim cag1
olan 9 yas altindadir. Zihinsel yetersizlige sahip bireylerin gereksinim duyduklart 6zel
egitim hizmetlerinden ve egitimden yararlanabilmeleri igin oncelikle tanilamaya dayali
olarak degerlendirilmeleri gereklidir. Ozel egitimde teshis egitimin ilk adimi ve temel
dayanaklarindan en oOnemlisidir. Tamilama siirecinde cocugun zihinsel yetersizlik
kategorisine, bir baska deyisle 6zel egitime uygunluguna bakilmaktadir. Bu amacla
nesnel, standart testler ve gesitli 6lgme araglar1 kullanilmaktadir. Tiirkiye’de bireylerin
egitsel degerlendirme ve tanilamasi rehberlik ve arastirma merkezinde olusturulan 6zel
egitim degerlendirme kurulu tarafindan nesnel, standart testler ve bireyin 6zelliklerine
uygun 6lgme araglartyla yapilir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda ¢ocugun “zihinsel
yetersiz” tanist almas1 durumunda, bireysel 6zellikleri ve egitim gereksinimleri dikkate
alinarak onun i¢in en uygun egitim ortami kararlagtirilmakta ve ailenin de onay1
alinarak cocuk bu ortama yerlestirilmektedir. Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin
oncelikle yetersizligi olmayan akranlarinin devam ettigi sinif olmak iizere, 6zel egitim
sinifi, giindiizli 6zel egitim okulu/kurumu, yatili 6zel egitim okulu/kurumu gibi en az

sinirlandirilmis ortamdan en ¢ok sinirlandirilmis ortamda egitimlerini siirdiirmelerini
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saglayacak sekilde yerlestirilmelerine dikkat edilir. Yerlestirme, bireylerin yetersizlik
tirii ve derecesi, tiim gelisim ve akademik disiplin alanlarindaki performansi, egitim
ihtiyaglar ile ilgi ve istekleri dogrultusunda yapilir. Yerlestirme sonrasinda ¢ocugun
gelisimi izlenmektedir. Cocuklarin gelisimlerinin izlenmesine yonelik faaliyetler; 6zel
egitim hizmetleri kurulu, rehberlik ve arastirma merkezleri, okullar, kurumlar ve ailenin
is birligiyle yiritilir. (Caglar. 1979; Girsel, 2007, MEB, 2006/ madde 7/2,
maddel2/a,b, madde 13/3).

Milli Egitim Bakanligi Ozel egitim ve rehberlik hizmetleri kilavuzunda (2008e),
zihinsel yetersizligi olan bireylerin yararlandiklari, yetersizliginin derecesi, Yyasi,
yeterlikleri ve egitim performanslarina gore egitim veren dort farkli egitim kurumu
sOyle aciklanmuistir.

Ilk6gretim Okullari: Zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in agilan ilkogretim okullarina,
6-14 yas arasindaki hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler devam etmekte ve
bu okulu bitirenlere ilkdgretim diplomas: verilmektedir. Bu okulu tamamlayanlar
ortadgretim kurumlarina, is okullarina veya yaygin egitim kurumlarina devam
edebilmektedirler.

Is Okullar1: 1s okullarina, ilkogretimlerini tamamlayan ve 21 yasindan giin almamis orta
diizeyde (egitilebilir) zihinsel yetersizligi olan bireyler devam etmektedir. MEB
Zihinsel Oziirlii Cocuklarin Egitim Uygulamalar1 Yénetmeligi'ne (Madde 4) gore
"Egitilebilir Cocuklar Is Okulu"nun tanim sdyledir; ilkokul mezunu olup, zeka
boliimii 45-75 arasinda bulunan, bu sebeple {ist 6grenime devam edemeyenlere uygun
bir meslek veya isin temel becerilerini kazandirmay1 amaclayan, ciraklik seviyesinde,
bir yili hazirlik olmak iizere 4 yil egitim veren, giindiizlii ve yarim yatil1 6zel egitim
okullaridir. Bu okullarda akademik bilgi yaninda bireylere is ve meslek egitimi
verilmekte, onlarin kendine yetebilen tiretken bireyler olarak topluma katilmalar
amaglanmaktadir. Is okulunun 6grenim siiresi dort yil olup 6grenciler birinci yihin
sonunda imkanlar dahilinde bir is yerine yerlestirilebilmektedirler. Ise yerlestirilemeyen
ogrenciler ise okullarinda hem akademik egitim almakta hem de okulun atélyelerinde is
ve meslek egitimlerine devam etmektedirler. Bu okulu tamamlayan ogrencilere "Is
Okulu Diplomast" verilmektedir. Bu diploma ortadgretim diplomasina denk olmamakla
birlikte ise yerlestirmelerde ayni haklari saglamaktadir. Ancak, Is Okulu Diplomas:
yiiksek 6grenime devam hakki saglamamaktadir (MEB, 1992).
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Egitim ve Uygulama Okullari: Egitim ve uygulama okullarina, 6-14 yas arasindaki orta
ve agir derecede (6gretilebilir) zihinsel yetersizligi olan bireyler devam etmekte ve bu
okulu tamamlayanlara "Egitim ve Uygulama Okulu Diplomasi" verilmektedir. Bu
diploma ilkégretim diplomasina denk degildir ve 6grencilere ortadgretim kurumlarina
devam etme hakki saglamaz. Bu okullari tamamlayan bireyler is egitim merkezlerine
veya diger yaygin egitim kurumlarina devam edebilmektedirler.

Is Egitim Merkezleri: Ozel egitim hizmetleri yonetmeligi’'ne (MEB, 2006/madde 46/1)
gore, zorunlu Ogrenim ¢ag1 disinda kalan ve genel egitim programlarindan
yararlanamayacak durumda olan 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin; temel yasam
becerilerini gelistirmek, topluma uyumlarin1 saglamak ve is ve meslege yonelik
beceriler kazandirmak amaciyla farkli konu ve siirelerde meslek kurslarinin

diizenlendigi resmi ve 6zel yaygin egitim kurumlar agilir.

Is egitim merkezlerine, zorunlu &grenim ¢ag chsinda kalan ve genel egitim
programlarindan yararlanamayacak durumda olan orta ve agir diizeyde zihinsel
yetersizligi bulunan bireyler devam etmektedirler. Bu kurumlarda bireylere akademik
bilgi ve becerilerin yan1 sira onlara is ve meslege yonelik beceriler kazandirmayi
amaclayan programlar uygulanmaktadir. Farkli siirelerde ve farkli konularda kurs
programlarinin yer aldigi bu kurumlarda her kurs programini tamamlayan 6grenciye o
kursu tamamladigini gosteren “Is Egitim Merkezi Kurs Bitirme Belgesi” verilmektedir.
Ancak, bu belge mesleki egitim merkezlerince verilen belgeye denk degildir (MEB,
1992

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii,
0zel egitim okullarinda uygulanacak programlari ayrica Talim Terbiye Kurulu
Bagkanlig1 da bu programlarda (Talim ve Terbiye Kurulunun 17.09.2010 tarih ve 130
sayili karar1 geregince Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklar Ilkdgretim
Okullar1, Egitim ve Uygulama Okulu, Is Okullar1 haftalik ders cizelgelerine gore) 2010-
2011 egitim- 6gretim yilindan itibaren uygulanacak olan egitim programini ve gorsel

sanatlar egitimi haftalik dersi saatlerini soyle belirtilmistir (Kaplan, 1996; MEB, 2005);

Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklar Ilkégretim Okullari Egitim
Programi ve Resim Iy (Gorsel Sanatlar) Dersi:
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne (Madde 30-1/2); Ozel egitime ihtiyact

olan bireyler ilkdgretimlerini, oncelikle kaynastirma uygulamalar1 yoluyla akranlar ile
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bir arada siirdiirebilecekleri gibi 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler i¢in agilan ilkogretim
okullarinda da siirdiirebilirler. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢inde
kaynastirma yoluyla egitim Onceliklidir. Ancak ilkdgretim programlarinin amaglarini
gerceklestirecek durumda olmayan bireyler ise egitimlerini, gelisim alanlarindaki
performans diizeylerine gore hazirlanmis egitim programlarinin uygulandig 6zel egitim
okul ve kurumlarinda siirdiirtirler. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in
acilan ilkdgretim okullarinda ve ilkogretim okullari biinyesinde bu ¢ocuklar i¢in agilan
Ozel egitim smiflarinda 2008-2009 Ggretim yilindan itibaren yetersizligi olmayan
cocuklar i¢in hazirlanan ilk6gretim ders 6gretim programlar1 uygulanmaktadir. Hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar egitilebilir cocuklardir. Egitilebilir terimi bu
gruba giren ¢ocuklarin okuma, yazma, matematik gibi temel derslerdeki akademik
becerileri O6grenebileceklerini  agiklamaktadir. Yani bu ¢ocuklarin  6zel egitim
imkanlariyla normal ilkokul programlarindan yararlanabileceklerini gostermektedir. Bu
okullarda gorsel sanatlar dersi 1.2.3.4.5.6.7. ve 8. siniflarda haftada 2 ders saati olarak
uygulanmakta, ayrica se¢meli ders (sanat etkinlikleri dersi) olarak da 6. 7. ve 8.
siniflarda haftada 1 ders saati olarak uygulanmaktadir (MEB,2006).

Is Okulu E gitim Programi ve Resim Is (Gorsel Sanatlar) Dersi:

Milli Egitim Bakanlig1 (2005) tarafindan yayinlanan Is okulu egitim programina
gore; Bu program, ilkogretimlerini tamamlayan orta diizeyde zihinsel Ogrenme
yetersizligi (egitilebilir) olanlar veya ilkdgretimlerini tamamlayip genel ve mesleki orta
O0gretim programlarina devam edemeyecek 6zel egitim gerektiren bireylerin gelisim
alanlarina ait 6zellikler dikkate alinarak hazirlanmistir.

Ozel egitim hizmetleri yonetmeligi (Tebligler Dergisi: Haziran 2006/2585EK) ne
gore (Madde 45-2/a,c,c,e,n); Is okullarinda akademik bilgi ve becerilerin yaninda is
egitimi uygulamalarinin da yer aldigi egitim programi uygulanmaktadir ve sinif
mevcutlart en fazla 10 kisiden olusmaktadir. Is okullarinda dersler gorme, isitme ve
zihinsel engelliler sinif 6gretmenleri tarafindan okutulmaktadir ancak beden egitimi,
gorsel sanatlar, miizik dersleri ile atolye laboratuar dersleri alan 6gretmenleri tarafindan
okutulabilir. Alan ogretmeni tarafindan okutulan derslere smif Ogretmeni de
katilmaktadir. Programin siiresi dort yildir ve programin birinci smifinda bireylere
akademik bilgi ve beceriler ile uygulamali is egitimi yoluyla atdlyelerde gerekli olan

temel bilgi ve beceriler kazandirilmaktadir. Ikinci, iigiincii ve dordiincii simiflarda ise
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akademik bilgi ve becerilerin kazandirildigi dersler ile uygulamali atdlye dersleri
verilmektedir. Programi tamamlayamayan bireyler, yaygin egitim programlarina, ise ve
meslege yonlendirilmektedirler.

Is okullarinda (resim is) gorsel sanatlar dersi 1. siniflarda 2 ders saati, 2,3 ve 4.
sinif igyerinde ¢alisamayacak durumda olanlarda 2 ders saatidir. Ancak 2,3 ve 4. simif
ise yerlestirilenler ile uygulama atdlyesinde c¢alisanlar gorsel sanatlar dersini
almamaktadir. Resim is dersi 6gretim programi konular1 hazirlik smifinda olan ve ise

yerlestirilemeyen 1,2 ve 3. siif 6grencileriyle islenecek sekilde diizenlenmistir ( MEB,
2005).

Is Okulu Egitim Programi’na (2005;111) gdre Resim is dersinin genel amagclari
sOyledir;

1. Resim is dersi ile temel is aliskanliklar1 kazanir.

2. Bagkalari ile is birligi icinde planl ¢alisma aliskanligi kazanir.

3. Cevre ile ilgili gézlemlerini, duygu ve diisiincelerini resim is ¢alismalariyla anlatma
becerisi kazanir.

4. Sanatsal yaraticihigini gelistirir.

5. Cevresindeki sanat eserlerini ve dogal giizellikleri tantyarak bunlar1 koruma bilinci

gelistirir.

Egitim ve Uygulama Okulu Egitim Programi ve Resim Is (Gorsel Sanatlar) Dersi:

Bu program; egitim uygulama okullarinda egitim goren ilkogretim cagindaki
agir diizeyde Ogrenme yetersizligi olan c¢ocuklarin gelisim alanlarina ait 6zellikler
dikkate almarak hazirlanmistir. Diinya Saglik Orgiitiiniin verilerine gore; agir diizeyde
zihinsel Ogrenme yetersizligi (6gretilebilir) olarak adlandirilan ve ciddi bi¢imde
konusma ve dil gelisimi gii¢liigii, sosyal, duygusal veya davranig problemleri ile temel
0z bakim becerilerini 6grenmede gecikme gosteren ogrenciler genel niifusun %0,3"int
olusturmaktadirlar. Programda, bagimsiz yasam becerileri ile temel akademik becerilere
yer verilmistir. Ogrenciyi merkez alan bir yaklasimla hazirlanan bu program, agir
diizeyde Ogrenme yetersizligi olan cocuklara egitim vermek iizere acilan Egitim

Uygulama Okullarinda uygulanmaktadir (MEB, 2002).
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Bu programa gore gorsel sanatlar dersi; 1, 2 ve 6. siniflarda 3 ders saati diger

smiflarda (3,4,5,7,8. siiflarda) haftada 2 ders saati olarak uygulanmaktadir.

Egitim ve Uygulama Okulu Egitim Programi’na (2002) gore;

e Resim is dersi planlanirken ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri, bireysel yeterlilikleri
ve bu evreler dikkate alinmalidir.

e Programda yer alan resim is konular ile ¢ocuklarin yazi yazma ve diger disiplin
alanlarindaki amaglara ulasmada gereken becerileri kazanmalarina Onem
verilmigtir. Resim is becerileri ile c¢ocuklarin, dikkatlerini bir ige
yogunlastirmalari, el goz koordinasyonunu gelistirmeleri, kii¢iik kas becerileri
ile fiziksel ve duygusal yonden gelismeleri saglanabilmektedir. Ayrica, bu dersle
ilgili etkinliklerle ¢ocuklar sorumluluk alma, arkadaslariyla is birligi yapma ve
yardimlasma aliskanligi kazanirlar. Yine bu etkinliklerle, ¢ocuklarin
calismalarinin olumlu sonuglarini gérmeleri 6zgilivenlerini artirir.

e Ogretmen etkinlikleri planlarken kolaydan zora, basitten karmasiga dogru bir yol
izlemelidir.

e Resim is dersinde etkinliklerle ilgili ortam dilizenlemesinin yapilmasi, arag
gereclerin  etkinligi ve c¢ocuklarin 6zelligine uygun olmasi, ¢ocuklarin
etkinlikleri basartyla tamamlamalarini saglar.

Bu programa gore Resim is dersinin genel amaglari sdyledir;

Bu programi basariyla tamamlayan her 6grenci;

1. Resim is ¢alismalarinda temel is aliskanliklar1 kazanir.

2. Cesitli arag gerecleri uygun ve ekonomik sekilde kullanma aligkanlig1 kazanir.

3. Yeni iirlinler ortaya ¢ikararak etkin olma aliskanlig1 kazanir.

4. Bos zamanlarini yararli ve zevkli bir sekilde gegirmesini saglayacak aligkanliklar
kazanir.

5. Calismalar1 sonucunda tirettikleriyle kendine giiven duygusunu gelistirir.

6. Kiigiik kaslart ile el g6z koordinasyonunu gelistirir.

7. Cevre ile ilgili gbzlemlerini, izlenimlerini, duygularini ve diisiincelerini resim is
caligmalariyla yansitir.

8. Renk caligmalari ile dogadaki renklerin farkina varir.

9. Is birligi icinde ¢alismay1 aliskanlik haline getirir.

Is Egitim Merkezleri Egitim Programi ve Resim Is (Gorsel Sanatlar) Dersi:
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Is Egitim Merkezlerinde, Egitim Uygulama Okulunu bitiren veya zorunlu egitim
cagr disinda kalan zihinsel Ogrenme yetersizligi olanlar veya genel egitim
programlarindan yararlanamayan 6zel egitim gerektiren bireyler i¢in farkli konu ve
stirelerde meslek kurslari diizenlenmektedir. Bu merkezler, agir diizeyde 6grenme
yetersizligi olan ¢ocuklara, gelisim seviyelerine uygun, ilgi ve yetenekleri yoniinde,
toplumda yapabilecekleri bir is ve meslegin temel becerilerini kazanmalar1 yoniinde
bilgi beceri ve davranis edinmeleri saglamak amaciyla kurulmustur (MEB, 2005)

Ozel egitim hizmetleri yonetmeligi (2006, madde46-2/a,c,¢,d) ne gore; Is egitim
merkezlerinde akademik bilgi ve becerilerin yaninda is egitimi uygulamalarinin da yer
aldig1 egitim programi uygulanmaktadir ve bir kurs programi en az bes kursiyer olmasi
durumunda agilir. Bu kurumlarda sinif mevcutlari en fazla 10 kisiden olusur. Ayn1 kurs
programina devam edecek kursiyer sayist 10 kisiden fazla oldugunda kursiyerlerin yas,
bireysel ve gelisim Ozellikleri ile yeterlilikleri dikkate alinarak birden fazla simif
olusturulabilir. Bu kurumlarda dersler gorme, isitme ve zihinsel engelliler sif
Ogretmenleri tarafindan okutulur. Ancak beden egitimi, gorsel sanatlar, miizik dersleri
ile at6lye laboratuar dersleri alan 6gretmenleri tarafindan okutulabilir. Alan 6gretmeni
tarafindan okutulan derslere sinif 6gretmeni de katilir. Milli Egitim Bakanlig1 Zihinsel
Engelliler Is Egitim Merkezi Y&nergesine (madde 17) ne gore; Ogretim programlari, is
egitim merkezi tarafindan hazirlanir. Pratik ¢aligmalar is yerinde yapilacaksa is egitim
merkezi ile ig yeri arasinda isbirligi yapilarak hazirlanir. Programlarin hazirlanmasinda
kurslarin amaci, siiresi, ¢evrenin imkan ve sartlar1 dikkate alinir. Programlar valiligin
onayindan sonra uygulanir ve bakanlikta ilgili daire bagskanligina bilgi verilir.

Bu merkezlerde verilen kurslarda o6grencilere islevsel akademik becerilerin
(Okuma-Yazma, Matematik, Hayat Bilgisi, Dil ve Konugma Gelisimi, Toplumsal Uyum
Becerileri) gelistirilmesi yoniindeki ¢aligmalara yer verilebilecegi gibi motor ve diger
becerilerin (Resim-Is, Miizik, Beden Egitimi, Drama, Egitici Oyunlar) gelistirilmesi
yoniindeki caligmalara yer verilebilir. Galos yapimi, taki ¢alismasi, ahsap boyama,
seramik ¢alismalari, pul boncuk isleri, agag isleri... gibi etkinlikler de yapilabilmektedir.

Ozel gereksinimli (zihin engelli, gérme engelli, isitme engelli, ortopedik engelli,
istlin zekal, ... vb.) bireyler i¢in gorsel sanatlar egitimi (6zel gorsel sanatlar egitimi),
0zel gereksinimli bireyin var olan bilme ve yapabilme diizeyini (performansini) daha iyi
bir konuma getirebilmek i¢in; bireyin mevcut ihtiyaglar1 géz oniinde bulundurularak

olusturulmus gorsel sanatlar igerikli, sistemli uygulamalar dizisi seklinde
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yorumlanmaktadir. Zihinsel 6grenme yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in gorsel sanatlar dersi
(resim-is) calismalar1 duygusal agidan rahatlatici ve degisik el becerileri kazandiran
ugraslardir. Gorsel sanatlar egitimi zihinsel engelli bireyin; basar1 ve basar1 duygusunu
tatmasi, giiven ve cesaretinin artirilmasi, sosyal yasama uyum saglanmasi, el-géz ve el-
gbz-beyin  koordinasyonun saglanmasi, duygusal yapisimin  gelistirilmesi ve
diizenlenmesi, ifade giiclinlin gelistirilmesi, algilama yapisinin arttirilmasi, biiyiik ve
kiiciik kas becerilerinin arttirilmasi, yaraticilik olusumunun gelistirilmesi ve diger
akademik alanlardaki bilgi ve becerilerinin 6gretiminin veya genellemesinin
yapilabilmesi i¢in gereklidir. Bununla birlikte; bu ¢ocuklarda gorsel sanatlar egitimi,
algilama ve zihinde canlandirma becerilerinin edinimine ve basari duygusunun somut
olarak yasanmasina da katki yapmaktadir. Serbest resim faaliyetlerinde ¢ocugun ¢izgiyi
kullanis bi¢imi, resimdeki kompozisyon ve kullanilan renkler anlamlhidir. Ciinki
“resim” yaparken kendini 6zglir bir “oyun” ortaminda hissettiginden tiim davranislari
dogaldir. Cocuk, resim yaparken bilingaltin1 digsariya yansitma amaci tasimaz. Boyle bir
sonu¢ farkinda olmadan meydana gelir. Ayrica ¢ocuk imgelerle diisiinmede estetik
yOniinii, kavramlarla diisiinmede soyutlama yetenegini gelistirebilir. Sanat egitiminin
temelinde de Ogrenciyi gozle diisiinmeye alistirmak, dogaya, olaylara ve yasama
bilingle bakmay1 6gretmek ana unsur olarak kabul edilmektedir. Gelisimsel gozle
cocuklarin resimlerini anlamak sadece degerlendirme i¢in 6nemli bir bilgiyi saglamakla
kalmaz, ayn1 zamanda, etkin miidahaleler yaratmak igin baslangi¢c olusturur (Celik,
2009; Dikmen ve Emir, 1986; Grenfell, 1997; Isik, 2003; Molchiodi, 2005; Ozbey,
2009; Polloway ve Patton, 1997; Salderay, 2003; Salderay, 2008; Yazkag, 2001: 32).

2.8  Ozel Egitimde Gorev Yapan Ogretmenler ve Ozel Alan Yeterlilikleri

Ozel egitim okullarinda galisan dgretmenlerin egitim durumlar1 bakimindan farkli
formasyonlara sahip olduklar1 gériilmektedir. Bunlar; dogrudan &6zel egitim gretmeni
olarak yetistirilenler, normal okul 6gretmeni olarak yetistirilmis ve engellilerin egitimi
konusunda hizmet i¢i egitim ve sertifika programlarina katilmis Ogretmenler ve
engellilerin egitimi konusunda hi¢ egitim almamis 6gretmenler olmak {izere ii¢ grupta
toplanmaktadir. Ozel egitimde gérev yapan dgretmenlerin cogunlugu sinif gretmeni ve
brang dgretmenlerinden olusmaktadir. Egitilmis uzman 6gretmen eksikligi normal okul

ve smif dgretmenleri arasinda yapilan atamalarla doldurulmaya calisiimaktadir. Ozel
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egitim okullarindaki 6gretmen ihtiyacimi karsilayabilmek icin Milli Egitim Bakanligi
kisa siireli sertifika programlar1 diizenlemektedir. Bu okullarda calisan dgretmenlerin
biiyiik bir boliimii kisa siireli sertifika ya da kurs programlarina katilan 6gretmenlerdir.
Ozel egitim hizmeti normal egitim hizmetlerine gore ¢ok daha zor ve yorucudur bu
nedenle normal okul ya da smif 6gretmenliginden gelenler hizmette uzun siire kalmak
istememektedir (Aral ve Giirsoy, 2007; Cavkaytar, 2011; Ozsoy ve digerleri, 1998).
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun (1973) 6gretmenlerin nitelikleri ve

secimine iliskin 43. maddesinde; “Ogretmenlik, Devletin egitim, dgretim ve bununla
ilgili yonetim gorevlerini iizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu
gorevlerini Tiirk Milli Egitiminin amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak ifa
etmekle yiikiimliidiirler. Ogretmenlik meslegine hazirlik genel kiiltiir, 6zel alan egitimi
ve pedagojik formasyon ile saglanir” (Kanun no:1739, RG:24/06/1973, Degisiklik:
10/07/2009) hiikmii yer almaktadr.
Yani 6gretmenlerin;

% genel kiiltiir

% Ozel alan egitimi

%+ pedagojik formasyona
sahip olmalar1 gerektigi vurgulanmis, bu sayede Ogretmenlik mesleginin niteliginin
yiikseltilmesi amaclanmistir. Ideal bir 6gretmende bulunmasi gereken genel yeterlikler
ile 6zel alan yeterliklerini belirlemek i¢in Milli Egitim Bakanligi, tiniversiteler, sivil

toplum orgiitleri ve egitim siirecinin biitiin paydaslari ile birlikte ¢aligsmalar yapmustir.

“Bu hiikiim gergevesinde “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri”, bilimsel arastirma
yontem ve siiregleri kullanilarak ilgili tim paydaslarin goriis ve Onerileri alinarak, 6 ana
yeterlik, 31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesi olarak belirlenmis ve 2590 Sayili
Tebligler Dergisi’nde yaymlanmistir. Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerinden olan
“Program ve Igerik Bilgisi” yeterlik alaninin “Ozel Alan Ogretim Programi Bilgisi ve
Uygulama Becerisi ile Ozel Alan Ogretim Programini izleme-Degerlendirme ve
Gelistirme™ alt yeterlikleri, branslar bazinda 6gretmenlerin, gorevlerini etkili ve verimli
bir bi¢imde yerine getirebilmeleri i¢in sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar
olarak tanmimlanan, &gretmenlik meslegi 6zel alan yeterliklerinin ¢alisilmasmi gerekli
kilmustir. Ozel alan yeterliklerine iliskin ¢aligmalar, 2004 yilinda baslamustir. [lkégretim
ogretmenlerine yonelik olarak 14 alanda "Ozel Alan Yeterlikleri" taslaklar1 hazirlanmus,

bunlardan Tiirkce ve Ingilizce Ogretmenligi Ozel Alan Yeterlikleri 5 Haziran 2008, diger
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alanlara iligkin Ozel alan yeterlikleri ise 25 Temmuz 2008 tarihli Bakan onayiyla

yurtrliige girmistir” (http://otmg.meb.gov.tr/YetOzel.html)

Bu calismalar temel egitime destek projesi kapsaminda hazirlanmigtir. Talim ve
Terbiye Kurulunca uygun bulunan 6zel egitim 6gretmeni 6zel alan yeterlikleri, Bakanlik
Makaminin 25 Temmuz 2008 tarih ve 2391 sayili onayi ile yiiriirliige konulmustur. Bu
baglamda alan yeterlilikleri

1. Gorme Engelliler

2. Isitme Engelliler

3. Zihinsel Engelliler
olmak ftizere ti¢ grupta ele alimmistir. Bu kapsamda belirlenen ana yeterlikler ve alt
yeterlikler soyledir (MEB, 2008g);

2.8.1 Gorme Engelli Ogrenciler icin Gezerek Ozel Egitim Goérevi Yapan
Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterlikleri

1-Iletisim ve Sosyal Beceriler

1-Gorme engelli Ogrencinin sosyal becerilerin gelisimi ve sosyal etkilesimlerin

arttirtlmasi i¢in 6gretim ortamlart gelistirebilme. 2-Gorme engelli 0grencinin sosyal

kabuliiniin gelismesi i¢in diizenlemeler yapabilme

2- Ogretim Programini Uyarlama

1- Gorme engelli 6grenciler i¢in akademik ve akademik olmayan beceriler ile ilgili plan
(BEP; BOP) hazirlayip, uygulayabilme 2-Akademik ve akademik olmayan becerilerin
kazaniminda Ogrenciyi degerlendirme siirecini  gelistirebilme3-Tibbi ve egitsel

yonlendirme raporlarini yorumlayabilme

3- Okul, Aile ve Diger Meslek Alanlar: Ile Isbirligi Yapma

1-Gorme engelli 6grencilere hizmet veren kurumlar, yasa ve yonetmelikler hakkinda
ogrencilere, ailelere ve okul yonetimine rehberlik edebilme2-Gorme engelli 6grencilere
06z bakim ve giinlik yasam becerilerinin gelisimi i¢in aile Ogretim programi

hazirlayabilme


http://otmg.meb.gov.tr/YetOzel.html
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4- Davranis Yonetimi
1-Gorme engelli 6grencinin siniftaki 6grenme yasantilarina katilimini diizenleyebilme
2-Gorme engelli 6grencinin sinifta kendisinin ve akranlarinin 6grenmesini engelleyen

davranig problemlerini yonetebilme

5- Mesleki Gelisimi Saglama

1-Mesleki yeterliklerini belirleyebilme 2-Ozel egitime iliskin kisisel ve mesleki
gelisimini saglayabilme 3-Mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma
yontem Ve tekniklerinden yararlanabilme 4-Bilisim teknolojilerinden mesleki gelisim ve

iletisim i¢in yararlanabilme

2.8.2 lIsitme Engelli Ogrenciler icin Gezerek Ozel Egitim Gorevi Yapan
Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterlikleri

1-letisim ve Sosyal Beceriler

1-Isitme engelli 6grencilere dinleme ve konusma becerileri kazandirabilme 2-Isitme

engelli 6grencinin sosyal kabuliinii saglayabilme

2- Ogretim Programini Uyarlama

1-Bireysellestirilmis egitim programini (BEP)gelistirme, uygulama ve degerlendirme
yontemleri uygulayabilme 2-Akademik ve akademik olmayan becerilerin dgretiminde
Ogrenciyi degerlendirme siirecini gelistirebilme 3-Tibbi ve egitsel yoOnlendirme

raporlarini yorumlayabilme

3- Okul, Aile ve Diger Meslek Alanlart Ile Isbirligi Yapma

1-Isitme engelli 6grencilerin egitimindeki yasal hak ve sorumluluklari bilgisine sahip
olabilme 2-Isitme engelli 6grencilerin egitsel gereksinimlerini karsilamak amaciyla aile
ve cevre ile etkin iletisim ve isbirligi kurabilme 3-Isitme cihazi ve kulak saghig: rutin

kontrolleri konusunda ilgili kisi ve kurumlarla isbirligi yapabilme

4- Davranis Yonetimi
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1-Isitme engelli 6grencinin 6gretim siirecine katilimini saglayabilme 2-isitme engelli
Ogrencinin smifta kendisinin ve akranlarimin Ogrenmesini engelleyen davranis

problemlerini yonetebilme

5- Mesleki Gelisimi Saglama

1-Mesleki yeterliklerini belirleyebilme 2-Ozel egitime iliskin kisisel ve mesleki
gelisimini saglayabilme 3-Mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma
yontem ve tekniklerinden yararlanabilme 4-Bilisim teknolojilerinden mesleki gelisim ve

iletisim i¢in yararlanabilme

2.8.3 Zihinsel Engelli Ogrenciler icin Gezerek Ozel Egitim Gorevi Yapan
Ogretmenlerin Ozel Alan Yeterlikleri

1-letisim ve Sosyal Beceriler

1-Zihinsel engelli 6grencilere iletisim ve sosyal beceriler kazandirabilme 2-Zihinsel

engelli 6grencinin sosyal kabuliinii saglayabilme

2- Ogretim Programini Uyarlama

1-Zihinsel engelli Ogrencilerin  akademik ve akademik olmayan alanlarda
yapabildiklerini belirleyebilme2-Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)’na gore
Bireysellestirilmis Ogretim Programi1 (BOP) uygulayabilme

3- Okul, Aile ve Diger Meslek Alanlar: Ile Isbirligi Yapma

1-Zihinsel engelli 6grenciyle ilgili egitim 6gretim siirecinde yapilacak uyarlamalar ile
mevzuat konusunda siif Ogretmenini, alan oOgretmenini, okul yoneticilerini
bilgilendirme ve diger uzman kisilerle isbirligi yapabilme2-Zihinsel engelli 6grencinin
egitim yasantisinin siirekliligi ve 6zel egitime iliskin hak ve sorumluluklar1 konusunda
aileye rehberlik edebilme

4- Davranis Yonetimi

1-Zihinsel engelli 6grencinin 6gretim etkinliklerine katilimini diizenleyebilme
2-Zihinsel engelli Ogrencinin ve akranlarmin Ogretimsel etkinliklere katilimini

engelleyen problem davraniglar1 yonetebilme
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5- Mesleki Gelisimi Saglama

1-Mesleki yeterliklerini belirleyebilme 2-Ozel egitime iliskin kisisel ve mesleki
gelisimini saglayabilme 3-Mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma
yontem ve tekniklerinden yararlanabilme 4-Bilisim teknolojilerinden mesleki gelisim ve

iletisim i¢in yararlanabilme (http://otmg.meb.gov.tr/alanozelegitim.html)

2.9 Gorsel Sanatlar Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri

Talim ve Terbiye Kurulunca uygun bulunan goérsel sanatlar 6gretmeni 6zel alan
yeterlikleri, Bakanlik Makaminin 25 Temmuz 2008 tarih ve 2391 sayili onayi ile
yurirliige konulmustur (MEB, 2008h). Bu yeterlilikler soyledir;

1-Ogrenme Ogretme Siirecini Planlama ve Diizenleme

1-Ogrenme &gretme siirecine uygun plan yapabilme 2-Ogrenme Ogretme siirecine
uygun Ogrenme ortamlari diizenleyebilme 3-Ogrenme Ogretme siirecine uygun
materyaller ve kaynaklar kullanabilme 4-Goérsel sanatlar 6grenme 6gretme siirecinde

teknolojik kaynaklar1 kullanabilme

2- Gorsel Sanatlar Alaninda Iletisim Kurabilme

1-Ogrencilerin sanat ve tasarim calismalarinda, duygusal gelisimlerini gozeterek
kendine giiven duygularim1 ve yaraticiliklarii  zedelemeyecek yonde iletisim
kurabilmelerini saglayabilme 2-Ogrencilerin dgrenme &gretme siirecinde birbirleriyle
olan etkilesimini gelistirme i¢in empati kurabilmelerini saglayabilme 3-Sanat egitimi

yoluyla 6grencilerde ¢atisma ortamindan uzak yapici kisilik olusturabilme

3- Tasarim, Uygulama ve Gorsel Okur -Yazarlhik Becerilerini Geligtirme

1-Ogrencilerin tasarim becerilerini gelistirebilme 2-Ogrencilerin sanat ve tasarim
caligmalarinda arag- gerecleri teknigin ozelliklerine gore kullanabilme becerilerini
gelistirebilme 3-Ogrencilerin  sanat eserlerini okuma ve anlama becerilerini
gelistirebilme 4-Ogrencilerin gorsel sembolleri okuma ve anlama becerilerini
gelistirebilme 5-Ogrencilerin sanat eserlerini inceleme ve degerlendirme yoluyla 6zgiin
gorsel ¢alismalar yapabilme becerilerini gelistirebilme 6-Ogrenme dgretme siirecinde
ozel gereksinimli ve Ozel egitime gereksinim duyan Ogrencileri dikkate alan

uygulamalar yapabilme 7-Atatiirk’iin sanat ve sanatciya verdigi onem ile ilgili diisiince


http://otmg.meb.gov.tr/belgeler/ogretmen_yeterlikleri_kitabi/Öğretmen%20_Yeterlikleri_Kitabı_görsel_sanatlar
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ve gorlislerini 6grenme Ogretme siirecindeki uygulamalara yansitabilme 8-Atatiirk’{in
sanat kiiltiir iliskileri ile ilgili diigsiince ve goriislerini 6grenme 6gretme siirecindeki

uygulamalara yansitabilme.

4- Ogrenme Ogretme Siirecini Izleme ve Degerlendirme

1-Gorsel sanatlar 6grenme Ogretme siirecindeki gelisimlerine iligkin Olgme ve
degerlendirme uygulamalarinin amagclarimi  belirleyebilme 2-Ogrencilerin sanat ve
tasarim ¢alismalaria yonelik diizenlenecek olan 6grenme etkinlikleri i¢cindeki sanatsal
gelisimini izleme ve degerlendirebilme 3-Ogrencilerin 6grenme etkinliklerindeki

sanatsal duyarligini ve kiiltiirel gelisimini izleme ve degerlendirebilme

5- Gorsel Sanatlarin Birey, Toplum Yasamina Etkileri ve Okul, Aile i§birligi
1-Ogrencilerin tasarim becerilerinin gelistirilmesinde ailelerle isbirligi yapabilme
2-Ogrencilerin sanat ve sanat¢inin 6nemini kavramalarinda ilgili kurum, kurulus ve
kisiler ile isbirligi yapabilme 3-Ogrencilerin, ulusal bayram ve tdrenlerin anlam ve
O6neminin farkina varmalarini ve aktif katilimlarii saglayabilme 4-Ulusal bayram ve
torenlerin anlam ve dnemine yonelik organizasyon yapabilme 5-Okulda sanat ve kiiltiir
ortami1 olusturmada gorsel sanatlar ile ¢evre iligkisinin kurulmasini saglayabilme 6-

Toplumsal liderlik yapabilme

6- Mesleki Gelisimi Saglama

1-Mesleki yeterliklerini belirleyebilme 2-Gorsel sanatlar 6gretimine iligkin kigisel ve
mesleki gelisimini saglayabilme 3-Bilisim teknolojilerinden mesleki gelisim ve iletisim
i¢in yararlanabilme (MEB, 2008h)

Ozel egitim ilkdgretim okullarinda gorev yapan gorsel sanatlar dgretmenleri hem
calistiklar1 6zel egitim alaninin alan yeterliklerine, hem de gorsel sanatlar 6zel alan
yeterliklerine sahip olmak durumundadir. Bu da; Ogrencilerin tibbi ve egitsel
yonlendirme raporlarin1 yorumlayabilme, Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP)
hazirlaylp uygulayabilme, BEP’e gore Bireysellestirilmis Ogretim Programi (BOP)
hazirlaylp uygulayabilme, meydana gelen davranis problemlerini ydnetebilme,
ogrencilerin gereksinim duydugu 6grenim ortamini ve 6grenim materyallerini hazirlama
gibi 6nemli sorumluluklart oldugunu gostermektedir. Bu Ogrencilerle ¢alismak c¢ok

biiyiilk mutluluk kaynagi olabilecegi gibi ayn1 zamanda duygusal ve fiziksel agidan da


http://otmg.meb.gov.tr/belgeler/ogretmen_yeterlikleri_kitabi/Öğretmen%20_Yeterlikleri_Kitabı_görsel_sanatlar
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yorucu olabilmektedir. Ciinkii 6gretmen ¢oklu engel gruplariyla ¢alisabilmektedir. Bu
nedenle 6grenmeyi saglayici bir¢ok teknigi kullanmayr bilmesi gerektigi gibi her bir
engel tiirline bagl olarak da bireysel 6gretim ile ilgili bilgi ve becerilerle donatilmis
olmas1 gerekir. Brans Ogretmenleri lisans diizeyinde o6zel egitim ile ilgili ders
almadiklarindan ya da kisithh aldiklarindan dolayr bu yeterliklere sahip olmada
zorlanabilirler. Ancak bu demek degildir ki kendini gelistiremez, destek alamaz.
Ogretmen kendini gelistirerek ve diger uzmanlarla isbirligi yaparak dgrencilerin, farkli
O0grenme ihtiyaclarina gore nasil yaklasacagini, miifredati 6zel gereksinimli ¢ocuklara
gore nasil uyarlayabilecegini, ¢ocugun Yyetersizliklerinin bilissel, fiziksel, duygusal,
toplumsal, iletisim gelisimi {izerindeki etkilerini ve buna goére Ogrencinin
gereksinimlerini belirleyerek dersini islemelidir. Ogretmenin nitelikli olmasinda lisans
sliresince yani hizmet Oncesi aldig1 egitim kadar hizmet igindeki egitimi de onemlidir.
Ciinkii hizmet i¢indeki 0gretmenlerin hizmet Oncesi egitim siirecleri icinde edindigi
mesleki bilgi ve beceri, meslege basladig1 giin yetersiz kalabilmektedir.

Ozel egitim alaninda 6gretmenlerin yararlanabilecegi 6rnek calismalarin oldugu
kaynak kitap eksikligi géze carpmaktadir. Bu nedenle &zel egitimin her alaninda,

Ogretmenlerin kendilerini gelistirmelerine olanak saglayacak, farkli etkinlikler ve

calismalarla yol gosterici olacak kaynak kitap gereksinimi vardir.

“Ozel egitim veren okullarda sanat egitimcisi bu cocuklarla ilgili 6zel egitim alnus
olmalidir ya da daha 6nce bu konuyla ilgili deneyimi olmalidir. Sanat egitimcileri bash
bagina nerelerde eksikliklerinin oldugunu saptayip, teshise yonelik bir perspektif
olusturup, O0gretme metotlar1 gelistirip bunlart zihinsel 6ziirlii ¢ocuklara Ggretmeye

calismalidir” (Packart, 1975;4).

2.10 Ozel Egitim Okullarinda Uygulanan Gérsel Sanatlar Dersi Tle Tlgili
Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde 06zel egitim okullarinda gorev yapan gorsel sanatlar dersi

ogretmenlerinin mesleki sorunlarini inceleyen arastirmaya rastlanmadigindan, elde

edilen bulgular1 destekleyecek 6zel egitim okullarinda uygulanan gorsel sanatlar dersi

ile ilgili arastirmalara yer verilmistir. ilgili arastirmalarin kaynak taramasi sonucunda

ulagilabilenler; 6zel egitimde gorsel sanatlar egitiminin gerekliligi ve Onemi, Gzel

egitimde gorsel sanatlar egitiminin niteligi ve 6zel egitimde gorev yapan §gretmenlerin
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1s doyumu ve tiikenmislik diizeyleri basliklar1 altinda toplanmis, kendi i¢lerinde zihin
engelilerle, gorme engellilerle, isitme engellilerle, otistik ¢ocuklarla yapilan ¢aligmalar

olarak gruplandirilarak verilmistir.

2.10.1 Ozel Egitimde Gorsel Sanatlar Egitiminin Gerekliligi ve Onemi

Kelchner (1989), gorsel sanatlar egitimi {izerine temellendirilmis zihin engelli
Ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin artirilmasina yonelik bir
yaklasim adli arastirmasinda gorsel sanatlar egitimi temelli bir yaklagim {izerinde
caligmistir. Bu arastirma sonucunda egitilebilir zihin engelli 6grencilerin sozel ve gorsel
becerilerinin gelistigi, gorsel sanatlar sinifinda anlatim ve bagimsizlasmada daha fazla
yapabilirlik diizeylerinin arttigini, 6grencilerin bu calisma siirecinde edinmis olduklari
gorsel sanatlar deneyimleri sonucunda elestirel diistinme ve problem ¢ézme becerilerini
gelistirdikleri goriilmiistiir. Uygulanan programin ogrencilerin gorsel sanatlar eseri
tiretmekten ¢ok bilmeye ve anlamaya iliskin becerilerini de gelistirdigi tespit edilmis
ayrica sanat disindaki alanlarda da Ogrencilerin biligsel becerilerinde bir iyilesme
oldugu belirlenmistir.

Meros (1990), zihin engelli bireylere yonelik sanat terapisini arastirdig
calismasinda, sanat terapi ¢aligmalarinin gelisimsel-davranigsal agidan zihin engelli
bireyler tizerindeki etkisini tespit etmeye ¢alismistir. Bu arastirmada sanat terapisinin
zihin engelli bireylere yarar sagladigi, onlarin benlik saygisi, 6z-giivenini artirdigi,
davranigsal amaclarin kazanilmasina yardimer oldugu, bireyin toplumsal etkilesimi ve
kisisel anlatiminin gelismesi i¢in de firsatlar sagladigi sonucuna ulagsmstir.

Isik (2003), zihinsel engelli ¢ocuklarin el becerilerinin gelismesine, resim-is
dersinin katkisi ile ilgili 6zel egitim dgretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla bir
calisma yapmistir. Eskisehir il sinirlart igerisinde bulunan ilkdgretim okulu zihinsel
engelli bireylere egitim veren okullarda calisan 6zel egitim 6gretmenlerinin goriislerini
almis ve Ogretmenlerin, resim-ig dersi programinda yer alan tim konularin
uygulanmasinin ¢ocugun el becerisinin gelisimine yeterli diizeyde katki sagladig:
goriisiinde olduklarini, yine 6zel egitim &gretmenlerinin resim-is ders programinin
uygulanmas1 sirasinda giicliiklerle karsilagtiklarini tespit etmistir. Ayrica okullarda,
zihinsel engelli ¢ocuklarin el becerisinin gelisimine katki saglamak amaci ile resim-ig

dersi programinin bu alanda, egitim almis Ogretmenler tarafindan, boliim dersleri
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disinda resim-is dersi uygulamasina yonelik egitim almamis olmalarina ragmen yeterli
diizeyde uygulandigini belirtmistir.

Paksoy (2003), 8-12 yas egitilebilir zihinsel engelli ¢ocuklarin resim is egitimini
arastirmistir. Egitilebilir zihin engelli 8 ¢ocuk ve normal gelisim gdsteren 10 cocuk ile
uygulama calismast yapmistir. Cocugun gelisiminde Resim-is egitiminin 6nemi
tizerinde durmus, bunu ¢ocuk resmini gelisim asamalariyla degerlendirilerek
incelemistir. Bu incelemelerin sonucunda 8-12 yas egitilebilir zihin engelli ¢ocuklarin
diger derslere gore resim-is derslerine daha fazla katildiklarini, ¢ocuklarin sézle ifade
edemedikleri bir¢ok duyguyu ve diisiinceyi resimle ifade etme 6zgiirliigii bulduklarini,
saldirgan tutum ve davraniglarini bir kenara biraktiklarini, enerjilerini daha yararl
etkinliklere yonlendirdiklerini ve yaptiklar1 ¢aligmalardan mutlu  olup gurur
duyduklarmi gozlemlemistir. Bu ¢ocuklarin normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore
Cocuklarin zeka yaslart ne olursa olsun, gerekli destek ve sevgi verilen her ¢ocugun
ama hizli ama yavas gelisecegini, yetenek, bilgi ve beceri kazanacagini, topluma uyum
saglayan bir birey haline gelecegini belirtmistir.

Mason, Steedly ve Thormann (2004) kitaplarinda, Amerika Birlesik
Devletleri’ndeki 6zel gereksinimli bireylere yonelik gorsel sanat egitimi (very special
art education) arastirmalarina dayanarak verdikleri bilgiye gore; gorsel sanatlar
egitiminin her tiirli yapilanma ile kaynastirilabildigine ve bireylerin beceri ve
davranigla ilgili onemli temel degerleri edinmelerinde katki sagladiginin belirlendigini
ifade etmislerdir (akt. Salderay, 2008).

Akgiin (2004), Ozel alt siniflara toplumsal uyum becerilerinin kazandirilmasi
siirecinde grafik resimleri ile piktogramlarin egitime katkisini arastirdigi ¢aligmasinda,
egitilebilir diizeydeki zihinsel engelli O6grencilere, toplumsal uyum becerilerinin
kazandirilmas: siirecinde piktogramlarla yapilan gorsel egitimin, kaliciligini ve
etkilerini belirlemeye ¢alismistir. Calismay1 15 6grenciyle, 13 oturumda tamamlamais,
ayrica ailelerin, sosyal cevrenin ve smif ortaminin etkilerini degerlendirmek igin,
anketler uygulamistir. Arastirma sonuglarina gore; toplumsal uyum becerilerinin
piktogramlarla yapilan egitiminde Ogrencilerde olumlu davranis degisikligi
gozlemlemis, ayrica zihinsel engelli dgrencilerin egitimlerini ilk sirada aileleri, daha
sonra sinif Ggretmenlerinin etkiledigini belirlemistir. Ayrica bu c¢alismada, zihinsel
engelli 6grencilerin Resim ve Is- Egitimi derslerinde kendilerini daha iyi hissettikleri ve

daha iyi ifade ettikleri, uygulamali sagaltimlar sirasinda gézlemlenmistir.
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Lett (2005), Down sendromu ve orta derecede zeka geriligi olan 41 yasindaki
yetiskin bir erkek ile yapilan 15 sanat terapisini incelemistir. Sanat terapisinin kendini
ifade etme becerilerinin kullanimina yardimci olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan bu nitel arastirma sonunda sanat yoluyla bireylerin sozlii ve sozsiiz kendini
ifade yeteneginin arttigin1 ve uyumsuz anksiyete davramiglarinda azalma oldugunu
belirtmistir.

Kose (2005), ozel egitim gereksinimi olan c¢ocuklarin gelisimine seramik
egitiminin etkisini Ankara ilinde zihinsel engelliler egitimi ve rehabilitasyon merkezine
devam etmekte olan toplam 15 6grenci ile ¢alisarak arastirmistir. Bu ¢alismada; verilen
seramik egitimi sonucunda Ogrencilerde olumlu davramis degisikligi oldugunu
gozlemlemis ayrica 6grencilerin kendilerini daha iyi hissettiklerini ve kendilerini daha
iyi ifade ettiklerini, 6grencilerin ii¢ boyutlu ¢alismayr kavramalar1 agisindan seramik
egitiminin yararinin oldugunu tespit etmistir.

Unal Kaya (2007), gorsel sanatlar egitiminin zihin engelli 6grencilerin egitimine
katkisini dzel egitim dgretmenlerinin goriisleri dogrultusunda belirlemek icin Istanbul
ilinde gorev yapan 20 6gretmeni kapsayan bir arastirma yapmaistir. Aragtirma sonucunda
okullarda zihin engelli Ogrencilere egitim veren 06zel egitim Ogretmenlerinin, zihin
engelli Ogrencilerin gorsel sanatlar egitimi ile ilgili egitim durumlarinin, yeterli
olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Gorsel sanatlar egitimi ders miifredatinin uygulanmasina
iligkin Ogretmen gorislerinde ise Ogretmenlerin genelde miifredat iceriginin,
uygulamada bir takim aksakliklara neden oldugu goriisiinde olduklar1 sonucuna ulagmis
ayrica, Ogretmenler tarafindan sanat egitiminin faydalarimin yeteri kadar
bilinmemesinden kaynaklanan eksiklikler oldugunu tespit etmistir, bir takim onerilerde
bulunmustur.

Salderay (2008), Tiirkiye’deki zihin engelliler is okullarinda gorsel sanatlar
dersinin Ggrencilerin beceri, davranig ve meslek edinimindeki katkisina yonelik
ogretmen gorislerini arastirdigi calismasinda 2005-2006 egitim-6gretim yilinda faaliyet
gosteren 55 zihin engelliler is okulu ile ilkogretim ve is okulunun is okulu boliimiinde
gorev yapan, gorsel sanatlar egitimi dersini veren 80, resim (40) ve ozel egitim (40)
Ogretmeninin goriisleri dogrultusunda su sonuglara ulagmistir; 1) Resim 6gretmenleri ile
0zel egitim Ogretmenlerinin goriisleri, gorsel sanatlar egitimi dersinin Ogrencilerin;
iletisim, calisma ve kisisel alanlardaki sosyal yasam becerilerinin (davranis) ediniminde

anlaml farkliliklar; sosyal alandaki sosyal yasam becerilerinin ediniminde ise anlaml
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benzerlikler gostermektedir; 2) Resim Ogretmenleri ile 6zel egitim Ogretmenlerinin
goriigleri, gorsel sanatlar egitimi dersinin Ogrencilerin; devinsel, bilissel ve dil ve
konusma alanlarindaki giinlik yasam becerilerinin (beceri) ediniminde anlaml
farkliliklar; 6z-bakim ve giinlilk yasam alanlarindaki giinliik yasam becerilerinin
ediniminde ise anlamli benzerlikler gostermektedir; 3) Resim &gretmenleri ile 6zel
egitim Ogretmenlerinin goriisleri, gorsel sanatlar egitimi dersinin &grencilerin; is-
calisma diizeni ve mesleki hazirlik alanlarindaki mesleki egitiminde anlamli farkliliklar
gostermektedir.

Cetinkaya (2008), kaynastirma ve 0zel alt sinifa eden egitilebilir zihinsel engelli
cocuklarin g¢izgisel gelisim diizeylerini inceledigi ¢alismasinda Ankara ili Sincan ve
Mamak merkez ilgelerindeki ilkogretim okullarinda bulunan 3 okul ile, kaynastirma
siiflarinin bulundugu 2 okul olmak iizere toplam 5 okuldaki kaynastirma ve 6zel alt
siiflara devam eden 9-13 yas grubu 25 kiz ve 35 erkek, toplam 60 egitilebilir zihinsel
engelli ¢ocukla calismis ve kaynastirma o&grencilerinin, 6zel alt sinifta egitim goren
Ogrencilerden ¢izgisel gelisim agisindan, resimlerindeki anlatim diizeyleri agisindan,
resimlerdeki mekan gelisimi agisindan, resimlerdeki renk diizeyleri agisindan ve
resimlerdeki sema gelisimi agisindan daha ileride olduklarini tespit etmistir. Bu
baglamda okullarda kaynastirma uygulamalarinin yayginlagsmasinin — gerektigi,
kaynastirma ortamlarinin standartlarinin yiikselmesi igin ilkdgretim Ogretmenlerinin,
ozel egitimle ilgili bilgi alabilecekleri hizmet i¢i egitim kurslarina yonlendirilebilecegi
ve O0gretmen adaylarinin egitimleri sirasinda 6zellikli ¢ocuklar ve 6zellikli ¢cocuklarin
egitimleri hakkinda bilgilendirilebilegi onerileri arasindadir.

Salderay (2009), engelli bireylerin yapmis oldugu gorsel sanatlar ¢aligmalarinin
engelli birey aileleri ve engelli bireylerle ¢alisan egitimciler tarafindan
degerlendirilmesini arastirmistir. Arastirma evrenini, Antalya-Murat Pasa Rehberlik ve
Arastirma Merkezi binasi igerisine miize niteliginde olusturulan 6zel gorsel sanatlar
teshir salonunun agilisina katilan 40 engelli birey ailesi ile engelli bireylerle calisan
egitimciler olusturmaktadir. Yapti§i arastirma sonucunda; Gorsel sanatlar
caligmalarinin, engelli bireylerin toplumsallagsmasinda ve toplumun, engelli bireyler
hakkinda bilinglenmesinde % 95,0’lik oranda anlamli bir katki sagladigi ortaya
cikmistir. Gorsel sanatlar caligmalari, engelli bireylerin toplumsallagsmasinda % 95,0°1ik

bir oranla olumlu anlamda katki saglamistir, engelli bireylerin yapmis oldugu gorsel
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sanatlar calismalari, toplumun, engelli bireyler hakkinda bilin¢lenmesinde % 95,0°1ik
bir oranla olumlu anlamda katki saglamstir.

Celik (2009), zihinsel engelli 6grencilerin gorsel sanatlar dersindeki oncelikli
renk tercihlerini arastirmak i¢in Bolu ilindeki egitim uygulama okulu ve is egitim
merkezine devam eden yiiz atmis zihinsel engelli 6grenci ile bir ¢alisma yapmus,
arastirma sonucunda 6grencilerin tek se¢imli renk tercihlerinde sicak renklerin (kirmizi,
turuncu, sar1), soguk renklere (mavi, yesil, mor) gore daha ¢ok tercih edildigini, yine
Ogrencilerin engel durumlar ile renk tercihlerine bakildiginda yine sicak renkleri tercih
ettiklerini, zihin engeli goriilen 6grenciler en ¢ok kirmizi rengi; down sendromu
bulunan &grencilerin turuncu rengi segtikleri; epilepsi rahatsizligi bulunan 6grencilerin
ise soguk renklerden mavi’yi tercih ettiklerini tespit etmistir. Bu arastirmada; zihinsel
engelli 6grencilerin renk tercihlerini 6grenmek icin iki farkli uygulama yapilmis ve
uygulama 1 ile uygulama 2 arasinda birbirine benzer sonuglar ortaya ¢ikmustir.

Bolu (2010), zihinsel engelli ¢ocuklarin gelisiminde sanat egitimi derslerinin
katkisin1 arastirmis, verilmek istenen sanat egitiminin, 6zel egitim gergevesinde nasil
sekillendigine deginmis ve zihinsel engele sahip ¢ocuklarla calisilabilecek sanat egitimi
icerikli derslere ait konu ve teknikler sunmustur. Bu konu ve tekniklerden olusan on
adet etkinligi 6zel bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde bulunan zihinsel engelli
cocuklarla grup egitimi seklinde uygulamis ve gozlemistir. Yaptig1 calismayla, sanat
egitiminin zihinsel engelli ¢cocuklarin akademik, motor, iletisim, ¢alisma, 6z bakim,
giinliik yasam, dil ve konusma becerilerine, kisisel, duygusal, sosyal gelisimlerine, oyun
ve sanat etkinliklerine olan katkilarini alanyazin taramasi, zihinsel engelli ¢ocuklarla
yapilan etkinlikler ve gozlemlerle aktarmistir. Arastirma sonuglarindan bazilari soyledir;
sanat egitimi derslerinin, zihinsel engelli ¢ocuklarin akademik becerilerine katki
sagladigi, uygun planlanin ve sanat egitimi igerikli grup derslerinin zihinsel engelli
cocuklarin motor becerilerinin gelisimine katki sagladigi, kendi duygu ve diistincelerini
cesitli sekillerde ifade etme imkéani bulan zihinsel engelli 6grencilerin bir seyleri
basarabilme duygusunu tattiklari ve kendilerine 6z saygi gelistirerek bir birey
olduklarinin dahas1 arkadaslarinin da birer birey olduklarinin farkina vardiklari,
cocuklarin kurallara uyarak, karsilikli iletisim halinde olduklari, ¢calisma aliskanlig ve
sorumlulugu kazandiklari tespit edilmistir.

Aksu (2011), zihinsel engelli ¢ocuklarda gorsel sanatlar egitiminin motor beceri

gelisimine katkisin1 degerlendirmeye yonelik yaptigi calismada 2009-2010 egitim-
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Ogretim yilinda ilkégretim 1. Kademedeki egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin motor
beceri gelisimine katkis1 aragtirmig, sanat egitiminin 6zel egitime gereksinimi olan
cocuklarin gelisiminde etkili ve gerekli oldugu vurgulamistir. Ayrica bu calismada
arastirmaya katilan Ogretmenlerin, gorsel sanatlar dersinin, Ogrencilerin motor
becerilerini gelistirmekte fayda sagladigi ve el-goz koordinasyonunu gelistirdigini ifade
ettikleri gortilmistiir, 6zel egitim veren kurumlarda ki genel sorunun; gorsel sanatlar
dersi i¢in brans O0gretmeninin bulunmamasi, atolye calismalari i¢in gerekli mekan ve
malzeme saglanamamasi oldugunu tespit etmistir. Ayrica, 6zel egitim 6gretmenlerinin
de gorsel sanatlar egitimi hakkinda yeterli donanima sahip olamamasinin genel sorunun
bir pargasi oldugunu belirlemistir. Bu arastirma sonucunda elde ettigi bulgular
dogrultusunda, zihinsel engelli ¢ocuklarin motor beceri diizeylerinin gelistirilmesi i¢in
temel ince motor hareketleri gelistirmeyi i¢eren sanat egitimi programina yer verilmesi,
kurumlarda sanat egitimcisi ve sanat atolyesi bulundurulmasi gerektigini 6nermistir.

Buyurgan ve Bolu (2012), zihin engelli ¢ocuklarin kavram egitiminde sanat
egitiminin yerini ve Onemini arastirdiklar1 c¢alismalarinda Ankara’da bulunan Siiha
Alemdaroglu Egitim Uygulama Okulu ve is Egitim Merkezi’nde 8. Smifa giden iki orta
diizeyde, iki agir diizeyde zihinsel engelli 6grenciyle 6rnek olay ¢alismasi yapmislar ve
planli, programli ve siireklilik arz eden sanat egitimi dersleri aracilifiyla birgok bilgi ve
becerinin 6zel egitim kapsaminda 6grencilere verilebilecegini, 6zel egitimde sanat
egitimi derslerinin dgrencilerin daha aktif olarak siirece katilabilecekleri, ilgi ¢ekici ve
cocuklarin gelisim ve beceri alanlarin1 destekleyici nitelikte olmasi gerektigini
vurgulamiglardir.

Eriksson (1998), “dokunsal resimler: korler igin resimsel sunumlar 1784-1940”
calismasinda korler i¢in hazirlanan kabartma resimleri konu almis, gérme engellilerdeki
gorme duyusu eksikliginin diger duyular yardimi ile tamamlanabilecegi fikri
savunulmustur. Eriksson, gérme engellilerin okumada kullandiklar1 Brail tekniginden
esinlenerek hazirlanan kabartma resimleri ve bu resimlerden olusan kitaplar1 gdrme
engellilerin sanat egitiminde kullanmistir. Eriksson, korlerin kabartma resimleri nasil
algiladiklar1 tizerinde derin galismalar yapmis ayrica Kennedy ile birlikte kabartma
resimlerin gelistirilmesi metotlar lizerinde ¢alismiglardir. Onlara goére sanat egitiminde
kullanilan kabartma resimler ayni zamanda gorme engellilerin dokunma algisin1 da

gelistirecektir.
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Arslan (2002), ilkégretim 1. kademe az goren 6grencilerin ¢izgisel gelisimlerini
incelemek ve ¢izgisel gelisimlerini etkileyen faktorleri tespit etmek amaciyla yaptigi
arastirmasinda, baska bir 6zrii bulunmayan 7-12 yas az goren ogrencilerden toplam 24
Ogrenciyle calismistir. Arastirmanin bulgular1 sdyle Ozetlenebilir: 1. Az goren
Ogrencilerin goren 6grencilere gore ¢izgisel gelisim olarak daha geride oldugu, Latin
alfabesi 6grenmenin c¢izgisel gelisimi olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Latin
alfabesi 0grenmis az goren Ogrencilerin ¢izgisel gelisimleri goren Ogrencilere daha
yalan oldugu belirlenmistir. II. Sanatsal etkinliklerde dramatizasyon, gezi gozlem
inceleme yonteminin kullanilmasinin ve yonlendirmeler yapilmasimin 6grencilerin
cizgisel gelisimini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. III. Konunun biliniyor olmasi
ve dikkatin dagilmamasi, 6zgiivenlerinin olmasi konuya hakimiyeti etkiledigi, bunun da
cizgisel gelisimi etkiledigi belirlenmistir. IV. Ogrencilerin kendi resimlerini analiz
etmeleri sonucuyla resimlerinin karsilastirilmasinda % 70 resim ¢alismalarinda bilingli
hareket ettikleri gorlilmiistiir ve geometrik formlarla, renkleri ve kullandiklar
malzemeyi tanidiklart anlagilmistir.

Rachel Lev-Wiesel (2002) dogustan korlerin ¢izgilerini, sanatsal gelisim ve
duygular ifadesi yoniiyle incelemistir. Rachel Lev-Wiesel ¢alismalarinda korlik ve
benlik, korlerin sanatsal ¢izgi gelisimlerini 6lgme ve degerlendirme metotlari, duyularin
egitimde sanatin rolii gibi konulara yer veren Rachel Lev-Wiesel, dogustan gorme
engellilerin duygularmi ¢izim yolu ile aktarabileceklerini ve sanatsal alanda gelisme
kaydedebileceklerini savunmustur. Arastirmacit gorme engellilerin sdzel olmayan
semboller araciligi ile duygularini iletmesinin, sanat yolu ile terapide 6nemli bir asama
oldugunu belirtmektedir. Israil’ de sanat terapisi yapmak amaci ile kurulan bir okulun
direktorliigiinii de yapan Wiesel bu okulda, plastik sanatlar yolu ile hareket terapisi ve
drama terapisi konularmi goérme engellilerin sanat terapisi teknikleri icerisinde
kullanmaktadir. (akt. Altay, 2009:13)

Kennedy, korler nasil ¢izer? ve bu araglar nasil gelistirilir? (2002) gibi
calismalar yapmistir. Art Beyond Sight biinyesinde, Kennedy baskanliginda yapilan bu
arastirmalar, dogustan gorme engelli kisilerin sadece basit geometrik modelleri degil
karmasik gorsel yapilari da algilayabildiklerini ayrica Korlerin ve goérebilen insanlarin,
cevrelerini resmederken ayni yollar1 kullandigini, gérme ve dokunmanin birbiriyle
yakindan baglantili oldugunu gosteriyordu. Dogustan kor insanlar, perspektifi

algilayabiliyorlar ve kendi cizimlerinde sekilleri biiyiiterek ya da kiigiilterek perspektif
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yaratabiliyorlardi. Bunun yaninda, soyut olaylari anlatmak i¢in de gorebilen insanlar
gibi belirli sekiller kullaniyorlardi.

Dr. Simon Hayhoe (2005), ingiltere’deki kérler okullarinda yaptigi
arastirmalarinda, korlerin sanat egitimini etkileyen sosyal ve kiltiirel faktorleri
incelemis ve calismalarii sanat kiiltiir ve korliik adi altinda kitaplastirmistir. Oncelikle
korligiin tarihsel ¢ercevesini ve korlerin bilgiyi nasil elde ettikleri konusunu ele
almistir. Toplumlarda yaygin olan genel goriisiin  korlerin  gorsel sanatlari
algilamalarimin miimkiin olamayacagina iliskin oldugunu belirterek bunun tam aksini
savunmustur. Gorsel sanatlarin psikolojik anlamda destek saglayici 6zelligi nedeniyle
de gorme engellilere uygulanmasmin gerekliligine dikkat c¢ekmistir (akt: Altay,
2009:10)

Buyurgan ve Demirdelen (2009), total kor bir Ggrencinin  6grenmesinde
dokunma, isitsel bilgilendirme, hissetme ve miize adli calismalarinda “Gorme
Engellilerde Resim ve Modelaj Ogretimi” dersi kapsaminda, total kor bir iiniversite
Ogrencisi i¢in Anadolu Medeniyetleri Miizesi’ne, Anadolu’da yasamis uygarliklarin
yasam bicimlerini, inang¢larmmi ve sanatlarini Ogretmeye yonelik, o6zel Ogrenme
yontemlerini i¢inde barindiran seviyeye ve amaca yonelik hazirlanmis ¢alisma kagitlar
ile programli bir miize ziyareti organize etmislerdir. Miize ziyareti sonrasinda gorme
engelli bireylere yonelik, dokunarak isitsel bilgilendirmelerle, hissederek, soru-
cevaplarla disiindiirerek ve calisma kagitlart ile 6zel olarak hazirlanan miize
ziyaretlerinin egitim acisindan énemli oldugu, bu sayede egitimdeki soyut kavramlarin
somutlastirilarak 6grencinin bilgi edinmesine katkida bulunuldugu ve calismanin
amacina ulastig1 vurgulanmistir.

Gergek (2003), ilkogretim okullarinda isitme engelliler i¢in resim egitimi
programi ve bu programin isitme engelli kisinin gelisimine etkisini aragstirdigi
calismasida Bursa ili Niliifer ilgesinde, Duyum Isitme Engelliler ilkdgretim Okulu 7.
siniflarini arastirma 6rneklemi olarak belirlemis ve bu siniflardan 16 6grencilik bir grup
ile ilkdgretim okullarindaki isitme engelliler igin resim egitim programini incelemistir.
Bu programin isitme engelli kisilerin resimsel gelisimine etkisini arastirmistir.
Arastirmact tarafindan, isitme engelli 6grencilerin ¢alisacaklart konu belirlenmis,
belirlenen konu, {i¢ ayr1 evrede, belirli zaman araliklar ile 6grencilere yaptirilmistir.
Evreler 1, 2 ve 3. evre olmak flizere, her bir evrede ayni konulu resim, 6grenciler

tarafindan yapilmistir. 1 ve 2. evrelerde Ogrenciye miidahale edilmemis, sadece
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calisacaklar1 konu verilmistir. 3. evrede ise dgrencilere bir ders saati siiresince konu ile
ilgili agiklayic1 bilgiler verilmis ve ikinci ders saatinde konuyu tekrar calismalari
istenmis ve sonuglar karsilagtirllmigtir. Resim egitimi, normal isiten bir ¢cocuk i¢in ne
kadar gerekli ise engelli bireyin gelisimi i¢in de o kadar 6nemlidir. Bu calisma ile
ilkogretim okullarinda, resim egitimi programi dahilinde, isitme engelli 6grencilerin
resimsel gelisimlerinin, genel bir degerlendirilmesi yapilmistir.

Eames ve Cox (1994)’da, otizmli bireylerin ¢izim asamalar1 sayesinde hizli
ilerlemeleri ile ilgili calismalarinda, otizmli bireylerin entelektiiel olarak aynen diger
gelisim gosteren gibi gercekei resim iirettiklerini bulmuslardir. Buda onlarin zihinsel
olmayan sembolleri temsil etme kapasitelerine sahip oldugunu gdosterir(Akt: Ersoz
Unal.2006:9)

Craig ve digerleri, (2001) “Drawing ability in autism: a window into the
imagination” bashig altinda yaptiklar1 ¢alismada, 15 otizmli ¢ocuk ve 15 asperger
sendromlu ¢ocuk ile s6zel yast normal gocuklarla ayni olan ve orta diizeyde 6grenme
giicliigli olan c¢ocuklar1 karsilastirmiglar, yaptiklar1 dort deneysel yontemle bu
cocuklarin resim araciligiyla hayal giiclerini aragtirmiglardir. Bu arastirma otizmli
cocuklarin gergek fakat ortamda bulunmayan nesneleri ¢izebildigini bulmustur. Yine
ayni arastirmacilar otizmli c¢ocuklarin figlir ¢izimlerinin gittikce goriiniis agisindan
gercegine benzedigini bildirmistir. Ozetle; 6nceki arastirmalarin ¢ogu otizm gocuklarm
ya olaganiistii resim kabiliyetlerini gosterdigini ya da aym zeka yasindaki ¢ocuklarla
ayni resim ¢izme kabiliyetleri oldugunu gostermistir. Bu arastirma otizm bozukluklarda
olduk¢a thmal edilen sinirli hayal giicii ve sinirl ilgiyi ortaya ¢ikarmistir.

Kellman (2001: 49-51) yaptig1 bir ¢alismada, 8 yasindaki otizmli bir ¢ocuk
tarafindan yapilan hayali kahramanlar iizerine yaptig1 resimlerini, onun duygusal ve
giinliik deneyimlerindeki iliskilerini ve roliinii dikkate alarak incelemistir. 4 ayr1 resim
lizerinde yapilan inceleme sonucunda, resim sanatinin otizmli ¢ocuklarin {izerinde ne
kadar etkili oldugunu agik¢a ortaya koymustur (akt. Canak, 2008: 11)

Erséz Unal (2006), sanat egitiminin otizmli cocuklarm duyusal problemleri
tizerine etkisini incelemistir. Calisma kapsamina aldigi c¢ocuklari; deney ve kontrol
grubu olarak iki grupta incelemis, deney grubunu on ¢ocukla, kontrol grubunu ise
benzer 6zelliklerde dokuz ¢ocukla olusturmus, toplamda DSM IV kriterleriyle otizm
tanis1 almis yaglar1 7 ile 21 arasinda degisen 19 cocukla arastirma yapmistir. Calisma

sonunda sanat egitimi programina katilan otizmli ¢ocuklarin duyusal degerlendirme



111

formundan aldiklar1 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu
gozlemlemis ve gozlemledigi bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu
gormiigtiir. Sanat egitimi programina alinmamis ¢ocuklarin ise duyusal problemlerinde
azalma olmadigini belirtmistir. Bu sonuglara goére uyguladigi sanat egitimi programinin
cocuklarin duyusal problemlerinin giderilmesi iizerine etkili olabilecegi soylemistir.

Bayraktar (2007), gorsel sanatlar egitiminin otistik ¢ocuklar tizerindeki etkilerini
arastirmis oldugu ¢alismasinda; 6-26 yas aralifinda bulunan, 76 erkek ve 24 kiz 6grenci
olmak {izere toplam 100 otistik Ogrenciye resim yaptirmistir. Cocuklarin biiyiik
cogunlugunun otizmin belirtilerini resimlerinde yansittiklarini ancak ¢ocuklarin yaslar
dikkate alindiginda, ¢izgisel gelisimlerinin ¢ocuklarin ¢ogunlugunda az geligsmis oldugu
gozlemlemistir. Gorsel sanatlar egitimi sonrasinda otistik ¢ocuklarin genel durumlarinda
olumlu yonde biiyiik bir degisim gozlemis, olumsuz tutum ve davraniglarin gorsel
sanatlar egitimi sonrasi olumlu oldugunu, olumlu tutum ve davraniglarin ders esnasinda
ve sonrasinda arttigini tespit etmis ayrica gorsel sanatlar egitiminden Once ofkeli,
saldirgan davraniglar gosteren otistik cocuklarda bu davranislarinin  sondiiglini
gbzlemlemistir.

Ikiz (2007), otistik cocuklarin gelisiminde resim egitiminin yeri ve dnemini
arastirmis ve Istanbul ilinde ¢alisma yapmustir. Otistik ¢ocuklarm kendi basina, resim
caligmalarinda rastgele boyama yapma becerisinde basarili olduklari, konulu ve taklit
resim yapabilme becerilerin diisiik oldugu belirlemistir. Calismalar1 ¢ocuklarin yapmis
oldugu resim konular1 bakimindan incelendiginde yansitmaci, bi¢imci ve disavurumcu
resim yapamadiklari gézlemlenmistir. Otistik 6grencilerin yarisindan fazlasinin resim
yaparken rahatlama yasadigi, %70’inin resim ¢alismasinda yaraticiliklarinin olmadigi,
ogrencilerin yarisindan fazlasinin resim ¢aligmasi esnasinda heyecan duymadigini tespit
etmigtir. Otistik O6grencilerin diger bir resme bakarak resim (taklit) yapmadiklar
belirlemis, biliylikk bir cogunlugu tiim boyama ¢alismalarii fiziksel yardimla
yapabildiklerini ancak birgok ¢ocugun kagit yirtma ve kesme calismasini kendi bagina
yapabildigini belirtmistir.

Canak (2008), otizmli ¢ocuklarin resimlerinin incelenmesi bagligr altinda, otizm
tanist1 konmus, yaslari 4-25 arasinda degisen 43 c¢ocukla bir ¢alisma yapmis ve bu
cocuklarin resimlerini figiir, renk, konu ve perspektif acisindan degerlendirmistir.
Aragtirma sonucunda otizm c¢ocuklarin yaslar1 dikkate alindiginda, c¢izgisel

gelisimlerinin ¢ocuklarin ¢ogunlugunda normal gelisim gosteren yasitlarindan geri
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olduklar1 ve sema Oncesi donem diizeyinde kaldiklarini, figiir kullaniminin ¢ok az
oldugunu, zihninde canlandirmanin eksikligi gézlemlemistir. Ornegin otizmli gocuk
kendisinden “elma” ¢izmesi istendiginde “elma” yazmistir bunun da resimsel imgeleri
kagida aktarma sorunundan kaynaklanabilecegini belirtmistir. Ayrica otizmli ¢ocuklarin
resimlerinde konu sec¢imlerinde belirli ilgi alanlarina odaklandiklarini ve gercek olanla,
gercek olmayan (hayali) arasindaki ayirimi yapamadiklarini, bu g¢ocuklar hayal
edilebilen, ancak gercek olan varliklar ¢izebilmelerine ragmen; hayal edilebilen, ancak
gercek olmayan varliklar1 ¢izmekte zorluk ¢ektiklerini tespit etmistir. Ayn1 sekilde renk
secimlerinde de genellikle saplantili olduklari, ya bildikleri ya da stirekli kullandiklar
tek renk malzemeyi tercih ettiklerini ve sanat malzemelerinin renkleriyle degil, koku ve
tatlariyla daha c¢ok ilgilendiklerini belirlemistir. Sozel iletisim kuramayan otizmli
bireylerin kendilerini ifade etmelerini saglamada gorsel sanatlar egitiminin etkin bir
sekilde kullaniminin ¢ocuklarin gelismesine de katki saglayacagini belirtmistir.

Firinct ve Isiker (2008), terapide psikodrama ve resmin kullanilmasinin savunma
tarzlar1 ve sosyal iligkiler ag1 lizerine etkilerini arastirdiklar1 ¢alismalarinda resim
yoluyla sanat terapisi ve psikodrama yontemlerini birlikte kullanmislardir. 7 hafta
boyunca PDR 4. Smuf &grencilerinden 50 6grenciyle g¢alismis ve su tespitlerde
bulunmuslardir; sanat terapisi ile birlikte psikodrama uygulanan gruptaki bazi
ogrencilerin otistik fantezi, disavurma ve pasif saldirganlik puan ortalamalart anlamli
diizeyde alirken, rasyonalizayon, yiiceltme ve ideallestirme puan ortalamalari anlamli
diizeyde artmistir. Sosyal iligki aglarinda da 6nem verdikleri kisi, grup ve gruplarda
deger verdikleri kisi sayis1 ¢cogalmistir. Sadece psikodrama uygulanan gruptaki bazi
ogrencilerde ise disavurma ve boliinme puan ortalamalarinda anlamli diizeyde diisiis
saptanmistir. Sosyal iliski agma da c¢ok sayidaki Ogrencinin, onlarin yasamlarinda
onemli etkisi olan kisilere, gruplara ve bu gruplarda deger verdigi kisilere iliskin
hissettigi yakinlik derecesi azalmistir. Bu calisma resimle birlikte kullanildiginda
psikoramanin etkinliginin arttigin1 géstermektedir.

Kar (2011), heykel ve sanat terapisi adli galigmasinda Mersin Universitesi
bilinyesinde faaliyet gosteren Sanat Evine devam eden ve ALL (Akut Lenfoblastik
Losemi) tanist konulmus ve uzun siire tedavi almak zorunda olan ¢ocukluk cagi yas
grubundan 6 hastaya kil ile sanat terapisi seanslar1 uygulamistir. Sonug olarak
cocuklarin sanat terapisi seanslar1 boyunca; ¢cocuklarin hissettikleri ancak sézel olarak

ifade edemedikleri duygu ve diisiincelerini kil kullanarak yaratim siirecinde kolayca
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disa vurduklarin1 gozlemlemis, siirec ilerledik¢e diyalog kurma, yardimlasma, isbirligi
ve sosyallesme ozelliklerinde belirgin olarak olumlu gelismeler oldugunu ve ¢ocuklarin
hastaneye gelmek istememe, hastaneyi tetkik ve tedavilerle 6zdeslestirme konusundaki
olumsuz fikirlerinin, sanat terapisi seanslar1 oldugu giinlerde hastane korkularinda
azalma ve hatta hastaneye severek gelmek isteme seklinde degistigi gormiistiir.
Cocuklar tedavi eden hekimler; sanat terapi uygulamalarinin ¢ocuklarin hastaneye ve
tedaviye uyumlarin1 belirgin olarak arttirdigini gézlemledikleri ifade etmislerdir. Bu
calismada Kil ile uygulanan sanat terapisinin; * Sozel olarak ifade edilemeyen duygu ve
diisiincelerin, kil kullanarak yaratim silirecinde disavurumu kolaylagtirdigi, * Diyalog
kurma, yardimlagma, isbirligi ve sosyallesme Ozelliklerinde belirgin olarak olumlu
gelismelere neden oldugu, * Hastane korkularinda azalmaya ve tedaviye uyumda
artmaya yol agtig1 ortaya ¢ikmaistir.

Alanyazin incelemesi 0zel egitim alaninda gorsel sanatlar egitiminin
gerekliligini (Akgiin, 2004; Aksu, 2011; Arslan, 2002; Bayraktar, 2007; Bolu, 2010;
Craig, Baron-Cohen ve Scott, 2001; Canak, 2008; Celik, 2009; Eames ve Cox, 1994;
Eriksson, 1998; Ersoz Unal, 2006; Firmnci ve Isiker, 2008; Gergek, 2003; Hayhoe, 2005;
Isik, 2003; ikiz, 2007; Kar, 2011; Kelchner, 1989; Kellman, 2001; Kennedy, 2002;
Kose, 2005; Lett, 2005; Lev-Wiesel, 2002; Mason, Steedly ve Thormann, 2004; Meros,
1990; Paksoy, 2003; Salderay, 2008; Salderay, 2009; Sar1, Siiriicii ve Efilti, 2002; Unal
Kaya, 2007) ortaya koymaktadir. Gorsel sanatlar, diger sanat alanlarindan farkli olarak
somut degerler sunabilen bir alandir. Egitim alaninda, 6gretimin yasantiya dokiilmesi,
tiim duyu organlarina hitap etmesi ve tekrarin yapilmasi gibi 6gelerin kalicilig artirdigt
bilinmektedir. Gorsel sanatlar egitimi ile zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin, benlik
saygisinin  ve Oz-gliveninin  arttigi, davranigsal amaglar kazanilmasina yardimeci
olundugu (Meros, 1990), sanat yoluyla 6grencilerin sozlii ve sozsiiz kendini ifade
yeteneklerinin arttigi ve uyumsuz anksiyete davraniglarinda azalma oldugu (Celik,
2009; Kar, 2011; Kose, 2005; Lett, 2005; Paksoy, 2003), 6grencilerin saldirgan tutum
ve davraniglarint  bir kenara birakarak enerjilerini daha yararli etkinliklere
yonlendirdikleri (Paksoy, 2003), bu egitim ile kendi duygu ve diisiincelerini ¢esitli
sekillerde ifade etme imkani bulan zihinsel engelli 6grencilerin, bir seyleri basarabilme
duygusunu tattiklari, yaptiklari ¢alismalardan mutlu olup gurur duyduklari, kendilerine
0z saygi gelistirerek bir birey olduklarimin dahasi arkadaglarinin da birer birey

olduklarinin farkina vardiklar1 (Bolu, 2010; Paksoy, 2003), sanat egitimi dersleri
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araciligiyla birgok bilgi ve becerinin 6zel egitim kapsaminda dgrencilere verilebilecegi
(Buyurgan ve Bolu, 2012) yapilan c¢aligmalar sonucu goriilmiistiir. Ayrica Sanat
disindaki alanlarda da oOgrencilerin biligsel becerilerinde bir iyilesme oldugu
belirlenmistir (Kelchner, 1989).

Gorsel sanatlar egitiminin, her tiirlii yapilanma ile kaynastirilabilmesi nedeniyle
0zel gereksinimli bireylerin beceri ve davranigla ilgili 6nemli temel degerleri
edinmelerinde fayda sagladigi belirlenmis (Mason, Steedly ve Thormann, 2004), yine
bu egitimin engelli bireylerin toplumsallasmasinda ve toplumun, engelli bireyler
hakkinda bilinglenmesinde % 95,0’lik oranda anlamli bir katki sagladigi, bireyin
toplumsal etkilesimi ve kisisel anlatimimin gelismesi i¢in de firsatlar sagladigi (Meros,
1990; Salderay, 2009) tespit edilmistir.

Alanyazinda yapilan arastirmalarda gorsel sanatlar egitiminin, 6zel egitime
(zihinsel yetersizlik) gereksinimi olan ¢ocuklarin gelisiminde etkili ve gerekli oldugu
(Aksu, 2011) vurgulanmistir. Bu dersin zihinsel engelli 6grencilerin motor becerilerinin
gelismesine katki sagladigi (Aksu, 2011; Bolu, 2010; Isik, 2003), ve el-goz
koordinasyonunu gelistirdigi (Aksu, 2011), bu derste 6grencilerin kendilerini daha iyi
hissettikleri (Akgiin, 2004; Kose, 2005), bu dersin zihin engelli dgrencilerin sozel ve
gorsel becerilerini gelistirdigi (Kelchner, 1989) saptanmistir. Ancak ozel egitim
Ogretmenlerinin resim-is ders programinin uygulanmasi sirasinda  giicliiklerle
karsilastiklari (Isik, 2003), gorsel sanatlar egitimi ders miifredatinin uygulama sirasinda
bir takim aksakliklara neden oldugu, Ogretmenler tarafindan sanat egitiminin
faydalarmin yeteri kadar bilinmemesinden kaynaklanan eksiklikler oldugu (Unal Kaya,
2007), 6zel egitim veren kurumlarda ki genel sorunun; gorsel sanatlar dersi igin brans
O0gretmeninin bulunmamasi, atdlye c¢aligmalar1 icin gerekli mekan ve malzeme
saglanamamasi oldugu, 6zel egitim 6gretmenlerinin de gorsel sanatlar egitimi hakkinda
yeterli donanima sahip olamamasinin genel sorunun bir pargast oldugu, kurumlarda
sanat egitimcisi ve sanat atolyesi bulundurulmasi gerektigi (Aksu, 2011) belirlenmistir.
Ayrica kaynastirma ogrencilerinin, 6zel alt sinifta egitim goren 6grencilerden c¢izgisel
gelisim agisindan, resimlerindeki anlatim diizeyleri agisindan, resimlerdeki mekan
gelisimi agisindan, resimlerdeki renk diizeyleri agisindan ve resimlerdeki sema gelisimi
acisindan daha ileride olduklar1 bu nedenle okullarin kaynastirmaya tesvik edilmesinin
gerekliligi ve ilkdgretim ogretmenlerine, 6zel egitimle ilgili bilgi alabilecekleri hizmet

ici egitim kurslar1 verilebilecegi belirtilmistir (Cetinkaya, 2008)
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Gorme engelli 6grencilerin sanat egitimiyle ile ilgili yapilan arastirmalar gorsel
sanatlar egitiminin gérme engelli 6grenciler i¢in dnemini vurgulamis, toplumdaki genel
goriisiin korlerin gorsel sanatlari algilamalarinin miimkiin olamayacagina iliskin oldugu
(Hayhoe, 2005) ancak dogustan gérme engelli kisilerin bile sadece basit geometrik
modelleri degil karmasik gorsel yapilar1 ve perspektifi de algilayabildikleri (Eriksson,
1998; Kennedy, 2002), sanat egitiminde kullanilan kabartma resimlerin ayni zamanda
gorme engellilerin dokunma algisin1 gelistirdigi (Eriksson, 1998), dogustan gorme
engellilerin duygularin1 ¢izim yolu ile aktarabilecekleri ve sanatsal alanda gelisme
kaydedebilecekleri (Rachel Lev-Wiesel, 2002) goriilmiistiir. Sanatsal etkinliklerde
dramatizasyon, gezi gozlem inceleme yonteminin kullanilmasinin ve yonlendirmeler
yapilmasinin &grencilerin ¢izgisel gelisimini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir
(Arslan, 2002). Gorsel sanatlarin psikolojik anlamda destek saglayici 6zelligi nedeniyle
de gorme engellilere uygulanmasinin gerekli oldugu (Hayhoe, 2005) ve sanatsal
etkinliklerde dramatizasyon, gezi gozlem inceleme yonteminin kullanilmasinin ve
yonlendirmeler yapilmasinin 6grencilerin ¢izgisel gelisimini olumlu yonde etkileyecegi
(Arslan, 2002), 6zel 6grenme yontemlerini i¢inde barindiran seviyeye ve amaca yonelik
hazirlanmis calisma kagitlar1 ile programli bir miize ziyaretlerinin gorme engelli
Ogrencilerin egitimi acisindan ¢ok Onemli oldugu belirtilmistir (Buyurgan ve
Demirdelen, 2009).

Resim egitimi, normal isiten bir ¢ocuk igin ne kadar gerekli ise isitme engelli
bireyin gelisimi i¢in de o kadar onemlidir (Gergek, 2003). Gorsel sanatlar egitimi,
isitme kaybi olan c¢ocuklarin zorluk yasadiklar1 sozel iletisim alani yerine sanatin,
ustelik algilarinin  giliclendigi gorsel alanda gorsel sanatlarin dilini kullanmalarini
saglamaktadir.

Alanyazindaki arastirmalar, resim sanatinin otizmli ¢ocuklar iizerinde ne kadar
etkili oldugunu agikga ortaya koymustur (Kellman, 2001). Otizmli bireylerin entelektiiel
olarak aynen diger gelisim gosteren gibi gercekci resim frettikleri (Eames ve Cox,
1994), otizmli ¢ocuklarin gercek fakat ortamda bulunmayan nesneleri ¢izebildikleri
(Craig, Baron-Cohen ve Scott, 2001), kendi basina, resim calismalarinda rastgele
boyama yapma becerisinde basarili olduklari, konulu ve taklit resim yapabilme
becerilerin diisiik oldugu, yansitmaci, bi¢imci ve disavurumcu resim yapamadiklari,
bliyiik bir ¢cogunlugunun tiim boyama g¢alismalarini fiziksel yardimla yapabildiklerini

(Ikiz, 2007) ancak ¢izgisel gelisimlerinin normal gelisim gdsteren yasitlarindan geri
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oldugu (Bayraktar, 2007; Canak, 2008), sanat malzemelerinin renkleriyle degil, koku ve
tatlariyla daha ¢ok ilgilendikleri (Canak, 2008) tespit edilmistir. Calismalarda gorsel
sanatlar egitimi sonrasinda otistik ¢cocuklarin genel durumlarinda olumlu yonde biiyiik
bir degisim gozlenmis, olumsuz tutum ve davraniglarin gorsel sanatlar egitimi sonrasi
olumlu oldugu, olumlu tutum ve davranislarin ders esnasinda ve sonrasinda arttidi,
ayrica gorsel sanatlar egitiminden once ofkeli, saldirgan davraniglar gosteren otistik
cocuklarin bu davraniglarinin sondiigii (Bayraktar, 2007) gézlemlenmis, gorsel sanatlar
egitimi programinin otizmli ¢ocuklarin duyusal problemlerinin giderilmesi tizerine etkili
oldugu ve resim yaparken rahatlama yasadiklar1 (Ersdz Unal, 2006; ikiz, 2007) ve sozel
iletisim kuramayan otizmli bireylerin kendilerini ifade etmelerini saglamada gorsel
sanatlar egitiminin etkin bir sekilde kullaniminin cocuklarin gelismesine de katki
saglayacag tespit edilmistir.

Gorsel sanatlar dersinin bir terapi yontemi olarak kullanilmasinin bir ¢ok fayda
sagladig1 yine yapilan alanyazin aragtirmalarinda goriilmiis, 6zel egitime gereksinim
duyan c¢ocuklarin sanat terapisi siireci ilerledik¢e diyalog kurma, yardimlasma, igbirligi
ve sosyallesme 0Ozelliklerinde belirgin olarak olumlu gelismeler oldugu (Kar, 2011),
sanat terapisinin zihin engelli bireylere yarar sagladigi, onlarin benlik saygisi, 6z-
giivenini artirdigr (Lett, 2005; Meros, 1990), insanlara yardim etme ve onlara giivenme
diizeylerinin arttig1 ayrica insan iliskilerinin sayisinin ve kalitesinin de arttig1 (Firinci ve
Isiker, 2008), gorme engellilerin s6zel olmayan semboller araciligi ile duygularini
iletmesinin, sanat yolu ile terapide 6nemli bir asama oldugu (Rachel Lev-Wiesel 2002)
tespit edilmistir. Sanat terapi uygulamalar ile ilgili ¢cocuklart tedavi eden hekimler;
cocuklarin hastaneye ve tedaviye uyumlarini belirgin olarak arttirdigini1 gézlemledikleri

ifade etmislerdir (Kar, 2011).

2.10.2 Ozel Egitimde Gorsel Sanatlar Egitiminin Niteligi

Cavkaytar (1990), Ankara egitilebilir ¢ocuklar is okulu o6grencilerinin is

egitimine yonelik tutumlariyla ilgili yaptigi calismasinda; Egitilebilir Cocuklar Is
Okulu'na devam eden 6grencilerin is egitimine yonelik tutumlar1 ve bu tutumlarinin bazi
degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigr belirlemeye c¢alisilmis ve arastirma
sonucunda Egitilebilir Cocuklar Is Okuluna devam eden Ogrencilerin okula,

pekistireclere ve dgretim tekniklerine yonelik tutumlarimin olumlu oldugunu, atdlyelere
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yonelik, is c¢aligmasi sirasindaki ve okul ig¢indeki tutumlarinin ise kararsiz oldugunu
tespit etmistir. Ogrencilerin is egitimine ydnelik tutumlari; zekd boliimlerine, takvim
yaslarina ve cinsiyetlerine gore farklilasmadigi ayrica o6grencilerin ev ekonomisi
dersinde yaptiklar1 islerdeki is performanslarinin iyi diizeyde, aga¢ isleri dersinde
yaptiklar1 islerdeki is performanslarinin orta diizeyde oldugu diger bulgulardandir. Bu
calismada Ogrencilerin is egitimine yonelik tutumlari ile ev ekonomisi is performans
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin is egitimine yonelik
tutumlar1 ile aga¢ isleri is performans diizeyleri arasinda anlamli bir iligki
bulunamamustir. Genel olarak 6grencilerin olumlu olan tutumlarinin daha olumluya
gotiiriilerek devam ettirilmesi i¢in programin diizenlemesine gidilmesi gerektigi;
programlarin uygulanmasinda, o6grencilerin  uymas: gereken kurallarin, atilacak
adimlarin  ve uygun davraniglarin ¢ocuklarin diizeylerine gore acik Kkurallara
dontistiiriilmesi gerektigi belirtilmistir. Programimn gozden gegirilerek daha ¢ok giinlitk
yasamda kullanilan becerilere agrilik verilmesi vurgulanmastir.

Diler (2000), resim-is becerilerinin 6gretiminde tiim beceri ve ileri zincirleme
yaklagimlarinin etkililigini arastirmistir. Zihinsel engelli cocuklara resim-is becerilerinin
kazandirilmasinda, “Amaclarin Tiim Beceri ve Ileri Zincirleme Yaklasimlari™na gore
diizenlendigi bireysellestirilmis 6gretim materyallerinin etkililigini belirlemek amaciyla
Ankara Cagdas Egitim-Uygulama Okulu ve Is Egitim Merkezi’ne devam eden4 zihinsel
engelli 0grenci ile calismis ve arastirma sonunda, her iki yaklasimin, 6grencilerin
becerilerin alt amagclarin1 gerceklestirmelerine yol agtigi ve etkililik bakimindan
benzerlik gosterdigi bulmustur. Egitim ve uygulama etkinliklerinde, zihinsel engelli
cocuklara beceri kazandirmak icin, bireysellestirilmis beceri 6gretim materyalleri
hazirlama ve uygulama yoluna gidilmesinin, resim-is becerilerinin &gretiminde,
ipuclarmin geri c¢ekilme asama sayis1 ve Ogretim siliresi Ogrencinin bireysel
gereksinimlerine gore diizenlenmesinin gerekliligini belirtmistir.

Salderay (2001), zihin engelli bireylerle ¢alisan 6zel egitim O6gretmenlerinin
plastik sanatlar egitimine iliskin goriislerini arastirdigt calismasinda, problemi
derinlemesine irdeleyen yedi ayr1 alt amag¢ belirlenmistir. Bunlari: 6zel egitim
ogretmenlerinin plastik sanatlar egitimine iligkin egitim durumlari, plastik sanatlar
egitiminin potansiyel giicliniin kullanilmasi, plastik sanatlarla ilintili yaratict sanatlarin
kullanimi, sanat atdlyelerinin durumu, plastik sanatlar egitimi destekli bilgisayar egitimi

ve plastik sanatlar egitimi ile birlikte islevsellesebilen uyarlama aletleri, agirliklar ve
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cevresel diizenlemelerin kullanimini seklinde belirlemistir. Arastirmanin sonucunda
zihinsel engelli bireylerin egitiminde plastik sanatlar egitiminin kullanimi, gerek bu
alanda egitilmis egitimciler yoniinden gerekse plastik sanatlar egitimi alaninin
potansiyel varliginin kullanilmasi yoniinden yeterli diizeyde olmadigi belirlenmis ve
aragtirmanin bulgularindan elde edilen bilgilere gore uygulamaya yonelik ve ileri
aragtirmalara yonelik birtakim onerilerde bulunmustur.

Demir (2005), 3-7 yas egitim alan normal &grencilerle, zeka yasi 3-7 yas
egitilebilir 6grencilerin  resimlerinin  renk, leke, ¢izgi kullanimi bakimindan
karsilastirilmasi ile ilgili aragtirmasinda 6zel egitim gerektiren egitilebilir zekaya sahip
ogrencilerin resimleri ile normal egitim alan dgrencilerin resimlerinin yakin 6zellikler
tasidigini ancak ilkogretim 6grencileri ¢ocukca diinyalarint agikca ortaya ¢ikarmaktan
korkmazken zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin duygularini ve hayallerini ifade
edemediklerini tespit etmistir. Yasanmigliklarinin fazla olmasi, fiziksel yapilarinin
yaslarin1 yansitmamasinin onlarin iizerlerinde bir baski olusturdugu, biitiin bu
olumsuzluklarin da resim dersinin amagclarina ulagmasini engelledigi ayrica zihinsel
yetersizligi bulunan 6grencilerde toplumun, okul hayatinin iizerlerinde olusturdugu
kabul edilme ve kabul edilen isler yapabilme baskisinin, onlarin hayal diinyalarina
ulasmay1 zorlastirdigt bu arastirmada gorllmiistiir. Zihinsel yetersizligi bulunan
ogrencilerin resimlerinde ozgiinliik yerine Ogrenilmis bigimlerin goriildiigii tespit
edilmistir. Ozel egitim alan 3-7 yas grubu egitilebilir diizeydeki 6grencilerin resim
dersine karsi tutumlarinin daha olumlu olabilmesi igin bu derslerin brans 6gretmenleri
tarafindan islenmesine 6nem verilmesi gerektigi onerilmistir.

Kaya (2009), 6zel egitim siniflarina devam eden zihinsel engelli 6grencilerin
sanatsal gelisim diizeylerinde ¢ok alanli sanat egitimi yonteminin etkisini aragtirdigi
calismasinda ¢ok alanli sanat egitiminin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin,
sanatsal gelisim diizeyini biyolojik yaslarindan beklenen diizeye dogru yiikselttigini,
yontem figiir-obje betimlemesi yoniinden, renk-sekil bilgi ve uygulamasi yoniinden ve
kompozisyon yoniinden sanatsal gelisim saglandigin1 ve 6grencilerin gorsel algilama
diizeyleri artip, betimleme, yorumlama, estetik begeni olusturma ve yargilama
diizeylerinin gelistigi tespit etmistir.

Altay (2009), ilkogretim ikinci kademe altinci sinif gérme engelli 6grencilerin
gorsel sanatlar egitimine yonelik yaptigr incelemede dort disipline dayali sanat

egitiminin (Sanat tarihi, sanat elestirisi estetik ve uygulama tabanl disiplinler arasi
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gorsel sanat egitimi), ilave egitim teknik ve materyaller yardimi ile gérme engelli
Ogrencilere de uygulanabilecegini savunmus ve ilkogretim 2. Kademe 6. Smif gérme
engelli 6grencilerle 5 hafta siireyle uygulama yapmistir. Uygulama agamasinda, gorme
engellilerin isitme, koklama, tat alma ve dokunma duyularindan yararlanmistir.
Aragtirma sonuglari, dort disipline dayali sanat egitiminin, dinleme ve dokunma
yontemlerinin ilavesiyle gérme engelli 6grencilere uyarlanabilecegini gostermistir.
Ayrica, bu tiir bir egitimin, gérme engelli 6grencilerin dis diinyaya dair mekan, hacim
bicim, yOn gibi algilamalarina ve psiko-sosyal gelisimlerine de olumlu etki
yapabilecegini savunmustur. Bu nedenle Dort disipline dayali sanat e8itiminin, yontem,
teknik ve malzeme ilaveleriyle goérme engellilere gore uyarlanip uygulanmasina,
modelaj derslerinin siiresinin artirilmasinda, iiniversitelerdeki Resim—Is 6gretmenlerine,
gorme engellilerin egitimi ile ilgili alan bilgisi dersleri verilmesine gerek oldugunu
vurgulamistir.

Yigit (2010), gdérme engelliler okuluna giden &grencilerin Modelaj- Is
derslerinin estetik begenilerine katkisin1 saptamak amaciyla Ankara ilinde MEB’e bagh
gorme engelli ilkdgretim okullarinin 6, 7 ve 8. smiflarinda egitim géren 74 6grenci ile
calismistir.  Arastirmanin  sonucunda Modelaj- Is dersinde kullanilan 6gretim
yontemlerine bagli olarak o6grencilerin  dersin hedeflerine kismen ulastigini ve
ogrencilerin estetik begenilerinin yeterince gelismedigini ayrica 6grencilerin Modelaj-
Is dersi ve estetik begenilerine yonelik goriislerinde smif, cinsiyet, okul gibi faktrler
arasinda farkliliklar goriildiigiinii; gorme dereceleri arasinda ise bir farka
rastlanmadigim  belirtmistir. Modelaj-Is dersi siiresinin yetersiz olmasi sonucunda
hedeflerin istenilen nitelikte yerine getirilemedigini, derslerde Ogretim ydntemlerinin
zenginlestirilerek uygulanmadigini gézlemlemistir. Sonuglara bagli olarak; ders igeriginin
hedeflere uygun sekilde yeniden diizenlenmesinin, dgretmenlere Modelaj- Is dersi ile
ilgili hizmet i¢i egitim verilmesinin gerektigi yoniinde oneriler gelistirmistir

Sari, Siirlici ve Efilti (2002), isitme engelli ¢ocuklarin egitiminde kullanilan
iletisim yontemleriyle ilgili 68renci goriislerinin degerlendirilmesi ile ilgili yaptiklar
arastirmada Konya Il Merkezinde bulunan Isitme Engelliler Okulu ile Isitme Engelliler
Ozel Siniflarinda bulunan 6grencilerden 23 6grenci ile goriismiis ve elde ettikleri
verileri ‘Climle analizi’ yontemiyle analiz etmislerdir. Goriistiikleri 6grencilerin ¢ogu,
arkadaglariyla iletisim kurarken isaret dilini kullandiklarini, ancak Ogretmenleriyle

kurduklar1 iletisimin onlarin isaret dili bilgisine gore degistigini, 6gretmenlerin ¢ogunun
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isaret dili bilmemesinden kaynakli iletisim sorunlar1 yasadiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin tamamma yakimni soyut kelimeleri anlamakta giicliik yasadiklarmi bu
nedenle baz1 6gretmenlerin soyut kavram ve kelimeleri hi¢ 6gretmek istemediklerini bu
durumunda kendilerinin dil gelisimini olumsuz etkiledigini sdylemislerdir. Arastirma
bulgularma gore; 1- Isitme engelli 6grencilerin okuldaki personelle iletisim kurmakta
giicliik gektikleri, 2- Sozel — Isitsel metodun her 6grenci i¢in kullanabilecek bir yontem
olmadigi, 3- Biitiin yontemi ile isaret diline de yer verilerek sozel-isitsel metodun
kullanilmasinin ¢ogu isitme engelli 6grencilerin iletisimini kolaylastirdig1 saptanmustir.

Engin (2005), isitme engelli ¢ocuklarda gorsel sanatlar egitimi uygulamalarini
degerlendirdigi bir calisma yapmis ve isitme engelli ilkogretim okullarinda verilen
gorsel sanatlar (resim-ig) egitimini planlama asamasindan uygulanmasina kadarki
siiregte degerlendirmistir. Yasanan giigliikkleri, beklentileri, 6grenci durumlaring,
tutumlarini, egitim ortamini ve resim-is Ogretmenlerinin tutumlarini elestirel olarak
incelemistir. Kirikkale- Vali Behi¢ Celik Isitme Engelliler ilkogretim Okulu 6., 7. ve 8.
siniflarin1 arastirma kapsamina almis ve su sonuglara ulasmustir; Isitme engelli okullarin
ders ¢izelgelerinde sanat egitimi i¢in ayrilan ders saatlerinin yeterli oldugu; MEB
miifredat programindaki konularin, isitme engelli ilkogretim okullarinda uygulanabilir
oldugu; baska engeli olmayan isitme engelli ¢ocuklarin, isiten yasitlartyla ayni resimsel
gelismeyi gosterdikleri; isitme engeliyle birlikte farkli seviyelerde zeka yetersizligi de
olan cocuklarin ise, sanat egitimi sayesinde olumlu gelisme gosterdikleri, arkadas
cevrelerinde daha olumlu kabul edildikleri; engelli ¢ocuklara gosterilen saygi ve
sevginin, onlarin tavirlari, 6zglivenleri ve resimsel gelisimleri iizerinde olumlu etki
yaratti§i; ortaya konulmustur. Bu arastirmanin sonuglarima gore; isitme engelli
okullarinda gorevlendirilecek gorsel sanatlar egitimcilerinin atanmadan Once veya
atandiktan hemen sonra 6zel egitim bilgisini alabilecekleri hizmet i¢i egitim kurslarina
katilmalart; isitme engelli cocuklarin gorsel egitimine 6nem verilmesi; miifredat
programlarinda yer alan konularin, ¢cocuklarin 6zellikleri goz oniine alinarak islenmesi;
kaliteli sanat egitimin yapilmasi icin uygun ortamlarin (dersliklerin) olusturulmast;
cocuklarin miize ve Oren yerlerinin egitim amagli ziyaretlerine 6nem verilmesi;
cocuklarin ¢aligmalarinin ailelerin ve daha genis cevrelerin gorebilecegi sekilde
sergilenmesi ve degerlendirilmesi gerektigini onermistir.

Karaahmet (2011), isitme engelliler ilkogretim okullarinda gorsel sanatlar

dersini veren Ogretmenlerin Ogrencilerle iletisimlerinde empati becerilerinin roliinii
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arastirmig ve 18 isitme engelliler okulunda bulunan 119 tane ilk6gretim birinci kademe
isitme engelliler smif 6gretmeni ve gorsel sanatlar 6gretmenine empati beceri dlgegi
uygulamistir. Ancak 69’una ait form gegerli giivenilir sayilmistir. Aragtirma sonunda
sosyal iletisim glicliigii gekme olasilig1 olan bu 6grencilere empati kurma becerisi olan
Ogretmenler tarafinda daha fazla yardimei olunabilecegi, bu 6grencilerin resimleri 1yi
analiz edildiginde onlarin i¢ diinyalar1 ve ruhsal gelisimleri ile ilgili detayli ve dogru
bilgiler edinilebilecegi belirtilmistir. Gorsel sanatlar dersinin 6grencinin sanatsal begeni
diizeylerinin gelisimi yaninda, klinik psikolojisi, cocuk psikolojisi, ¢ocuk
noropsikiyatrisi gibi alanlarda onlar1 degerlendirme olanagi verecegi, bununda empati
kurabilme becerisi edinmis ve resimlerdeki figiiratif gostergeleri okuyabilecek
duyarliliktaki sinif ve brang 6gretmenleri ile olabilecegi tespit edilmistir.

Goksu (2006), ilkogretim okulu gorsel sanatlar dersi 6gretmenlerinin gorsel
sanatlar dersini degerlendirmeye yonelik goriislerini belirlemek i¢cin Ankara ilinde
bulunan 59 Ogretmenle bir calisma yapmistir. Arastirma sonucunda sanat egitimi
diizeyinden, okullarda Gorsel Sanatlar Egitimi derslerinde 6gretilenlerden, d6gretmelerin
yeterliliklerinden, ders saati siiresinin azhigindan, arag gere¢ yetersizliginden, kisith
calisgma mekanlari, maddi sorunlar, derse gereken onemin verilmemesi, yetenegin on
plana ¢ikarilmamasi ve 6gretimin yalniz yetenekli 6grencilere 6zgii olmasi gibi Gorsel
Sanatlar Egitimini olumsuz yonde etkileyen ilkesel sorunlarin oldugunu tespit etmistir.
Ayrica miifredat programi bu ihtiyaglar1 tamamen karsilamadigi, program hazirlanirken
her ¢ocugun kendine 6zgii bir gelisimi oldugu gbz oniinde bulundurulmas: gerektigi,
gorsel sanatlar egitimi ders saatinin kisitli oldugu, okullarm fiziki yapisindan, atdlye ve
malzeme yetersizliginden kaynaklanan problemlerin oldugu, diger ders 6gretmenlerinin
ve idarecilerin gorsel sanatlar egitimi dersinin 6nem ve gerekliligini kavramasi
gerektigi, 0grenci velilerinin de bu derse karsi ilgisiz olduklar1 ve dnemsemedikleri
diger ortaya ¢ikan sonuglar arasinda tespit etmistir.

Gilinaydin (2006), sanat egitimi kapsaminda resim-is egitiminin gocuk esirgeme
kurumlarindaki c¢ocuklarin gelisim siirecine katkilarin1 arastirmis ve 7-14 vyaslar
arasinda yer alan 14 g¢ocukla c¢alismistir. Cocuklarda duyum ve diislinceyi
uygulamalara tasiyarak, kendini tanima ve gerceklestirme yoluyla ¢ocugun tiim
gelisimine olumlu katkilar saglayabilecek bir yapiya ulagilmasi hedeflemis ve amaca
yonelik olarak da teorik ve pratik uygulamalar1 kapsayan bir “cergeve egitim programi”

olusturmustur. Cocugun sozel olarak ifade edemedigi fakat resim diizleminde beliren
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kisiligine, imge ve yaraticiligina dair problem kaynaklarin1 uygulamalarla tespit ederek
cozlimlenmeye caligmistir. Programin etkisini belirlemek amaciyla program oncesi ve
sonrast ayni davranislari 6lgen on test ve son test Olgek verilerini karsilagtirmis, bu
Olctimleri yapmak iizere de “kendini ifade testi” kullanmistir. Uygulanan egitim
sonunda, ¢ocuklarin kisa zaman igerisinde gorsel becerilerini gliclendirebildigi, hayal
giiclerini gelistirdigi, ice bakis yontemiyle kendilerini daha iyi ifade edebildikleri,
kisilik gelisimlerinin olumlu etkilendigi sonuglarina ulagsmistir. Bu nedenle bu
dogrultuda programlar gelistirilmesi gerekliligi vurgulanmistir.

Tuncel (2009), hastane ilkogretim okullarindaki gorsel sanatlar egitiminin
niteligi konusunda Ankara ilinde durum incelemesi yapmistir. Bu ¢alismada Hastane
[Ikdgretim Okullari’nin genellikle hastanelerin ¢ocuk servisleri igerisinde bir ya da iki
oda ile sinirli oldugunu, smif olarak diizenlenmis mekanlarin her tiir 6ziir grubunun
gereksinimine cevap verecek sartlarda olusturulmadigini, gorev yapan 6gretmenlerin
nitelik ve nicelik olarak yeterli olmadigini, uygulanan egitim programlarinin ise 6grenci
ozelliklerine gore diizenlenmedigini tespit etmis, ayrica goriisme yaptigi 6gretmenlerin;
hasta cocuklar i¢in Gorsel Sanatlar Egitimi’nin 6zellikle psikolojik disavurum ve
sikintilarindan uzaklagmast i¢in gerekli oldugunu ve bu egitimin, konunun uzmani
tarafindan verilmesi gerektigi goriisiinii paylastiklarini tespit etmistir. Calismada
ogretmenler, Gorsel Sanatlar Egitimi’ne iligkin yetersiz olan, mekan ve malzemelerin
saglanmasi gerektigine inandiklarini belirtmislerdir. Sonug olarak; Hastane Ilkdgretim
Okullart’ndaki; fiziki kosullarin, gérevlendirilecek dgretmenlerin nitelik ve niceliginin,
yiiriitilen programlarin hasta c¢ocuklarin ihtiyag ve durumlarina uygun nitelikte
olmasinin gerekliligine iliskin 6nerilerde bulunmustur.

Alanyazin taramasina bakildiginda, ilkogretim okullarinda gorsel sanatlar dersi
ders saatinin kisitlh oldugu, okullarin fiziki yapisindan, atdlye ve malzeme
yetersizliginden kaynaklanan problemlerin oldugu, diger ders 6gretmenlerinin ve
idarecilerin gorsel sanatlar egitimi dersine gerekli 6nemi vermedigi, 6grenci velilerinin
de bu derse kars1 ilgisiz olduklart ve Onemsemedikleri, miifredat programinin
ihtiyaclar1 tamamen karsilamadigi, program hazirlanirken her ¢ocugun kendine 6zgii bir
gelisimi oldugu goz oniinde bulundurulmast gerektigi (Goksu, 2006) gibi sorunlar 6n
plana ¢ikmaktadir. Bu sorunlarin 6zel egitim okullarinda islenen gorsel sanatlar dersinin
niteligi ve mevcut durumu ile benzestigini sdyleyebiliriz. Alanyazin arastirmalarinda

zihinsel engelli bireylerin egitiminde plastik sanatlar egitiminin kullanimi, gerek bu
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alanda egitilmis egitimciler yoniinden gerekse plastik sanatlar egitimi alaninin
potansiyel varliginin kullanilmasi yoniinden yeterli diizeyde olmadig: (Salderay, 2001),
egitilebilir zekdya sahip Ogrencilerin yasanmisliklarinin fazla olmasinin ve fiziksel
yapilarinin yaglarin1 yansitmamasinin onlarin iizerlerinde bir baski olusturdugu, biitiin
bu olumsuzluklarin da resim dersinin amaglarina ulagsmasini engelledigi, 6grencilerin
resimlerinde Ozgiinlik yerine 6grenilmis bi¢imlerin goriildiigii bu nedenle derslerin
brang Ogretmenleri tarafindan islenmesine 6nem verilmesi gerektigi (Demir, 2005),
Egitilebilir Cocuklar Is Okulu'na devam eden o6grencilerin ev ekonomisi dersinde
yaptiklar1 islerdeki is performanslarinin iyi diizeyde, agag¢ isleri dersinde yaptiklar
islerdeki is performanslarinin orta diizeyde olmasi sebebiyle mevcut programin gézden
gecirilerek daha ¢ok giinlik yasamda kullanilan becerilere agrilik verilmesi gerektigi
(Cavkaytar, 1990) vurgulanmistir. Bu nedenle zihinsel engelli ¢ocuklara resim-is
becerilerinin  Ogretiminde tiim beceri ve ileri zincirleme yaklasimlarinin
kullanilabilecegi, cok alanli sanat egitimi yOnteminin egitilebilir zihinsel engelli
Ogrencilerin, sanatsal gelisim diizeyini biyolojik yaslarindan beklenen diizeye dogru
yiikselttigi, bireysellestirilmis beceri Ogretim materyalleri hazirlanmasinin  ve
uygulanmasinin gerekliligi, resim-is becerilerinin 6gretiminde, ipuglarinin geri ¢ekilme
asama sayist ve Ogretim siiresinin Ogrencinin bireysel gereksinimlerine gore
diizenlenmesi gerektigi (Diler, 2000; Kaya, 2009) tespit edilmistir. Ayn1 sekilde gérme
engelliler okullarmda uygulanan Modelaj-Is dersi siiresinin yetersiz olmasi sonucunda
hedeflerin istenilen nitelikte yerine getirilemedigi, derslerde Ogretim ydntemlerinin
zenginlestirilerek uygulanmadig: (Altay, 2009; Yigit, 2010), dort disipline dayali sanat
egitiminin, dinleme ve dokunma ydntemlerinin ilavesiyle gérme engelli 6grencilere
uyarlanabilecegi (Altay, 2009) ayrica iiniversitelerdeki Resim—Is 6gretmenlerine, gérme
engellilerin egitimi ile ilgili alan bilgisi dersleri verilmesine, halen ¢alisan 6gretmenlere
Modelaj- Is dersi ile ilgili hizmet i¢i egitim verilmesine gerek oldugu(Altay, 2009;
Yigit, 2010) saptanmuistir.

Ayrica gorsel sanatlar egitiminin ¢ocuk esirgeme kurumundaki c¢ocuklar ve
hastane ilkdgretim okullarindaki cocuklar i¢inde faydali oldugu (Giinaydin, 2006;
Tuncel, 2009) ancak hastane ilkdgretim okullarinda goérev yapan dgretmenlerin nitelik
ve nicelik olarak yeterli olmadigi, fiziki kosullarin ve yiiriitiilen programin da yetersiz

oldugu (Tuncel, 2009) goriilmiistiir.



124

Isitme engelli dgrencilerin gorsel sanatlar egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalara
bakildiginda ise sanat egitimi i¢in ayrilan ders saatlerinin yeterli oldugu; MEB miifredat
programindaki konularin, isitme engelli ilkdgretim okullarinda uygulanabilir oldugu;
baska engeli olmayan isitme engelli ¢ocuklarin, isiten yasitlariyla aymi resimsel
gelismeyi gosterdikleri gorilmistiir (Engin, 2005) ancak yine bu arastirmalarda
Ogrencilerin  0gretmenlerle kurduklar1 iletisimde yasadiklart sorunlar dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin ¢ogu, arkadaslariyla iletisim kurarken isaret dilini
kullandiklarini, ancak ogretmenlerin ¢ogunun isaret dili bilmemesinden kaynakli
iletisim sorunlar1 yasadiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin tamamina yakini soyut
kelimeleri anlamakta giigliik yasadiklarini bu nedenle bazi 6gretmenlerin soyut kavram
ve kelimeleri hi¢ 6gretmek istemediklerini bu durumunda kendilerinin dil gelisimini
olumsuz etkiledigini (Sari, Siirticii ve Efilti, 2002), sosyal iletisim giicligii ¢cekme
olasilig1 olan bu Ogrencilere empati kurma becerisi olan dgretmenler tarafinda daha
fazla yardimci olunabilecegi (Karaahmet, 2011) tespit edilmistir. Isitme engelli
okullarinda gorevlendirilecek gorsel sanatlar egitimcilerinin atanmadan Once veya
atandiktan hemen sonra 6zel egitim bilgisini alabilecekleri hizmet i¢i egitim kurslarina
katilmalari, miifredat programlarinda yer alan konularin, ¢ocuklarin ozellikleri goz
Online almarak islenmesi, kaliteli sanat egitimin yapilmasi i¢in uygun ortamlarin
(dersliklerin) olusturulmasi, ¢ocuklarin miize ve Oren yerlerinin egitim amaglt
ziyaretlerine Onem verilmesi, cocuklarin caligmalarinin ailelerin ve daha genis
cevrelerin gorebilecegi sekilde sergilenmesi ve degerlendirilmesi gerektigi (Engin,

2005) tespitler arasindadir.

2.10.3 Ozel Egitimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Is Doyumu ve Tiikenmislik

Diizeyleri

Beck ve Gargiulo (1983), yaptiklar1 arastirmada orta derecede zihinsel
oOziirlillerle calisan 111 Ogretmenin, hafif derecede zihinsel Oziirliilerle ¢alisan 113
O0gretmenin ve normal cocuklarla calisgan 218 Ogretmenin tilkenmislik diizeylerini
Maslach Tiikkenmislik Envanterinin {i¢ boyutunda incelemislerdir. Bulgular1 soyledir:
orta derecede zihin engellilerin 6gretmenleri diger iki gruba goére duyarsizlik ve Kisisel
basarida hem siklik hem de yogunluk agisindan daha diisiik puan almiglardir. Yani bu

ogretmenler, ¢ocuklara karg1 daha zayif ve daha az kisileraras: tutum algilamaktadirlar.
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Diger bir bulgu ise, orta derecede zihin engellilerin 6gretmenlerin, engelli olmayanlarin
ogretmenlerine gore Kisisel Basarida daha disiik puan almalar1 ve daha sik basari
duygusu bildirmeleridir. Hafif zihin engellilerin 6gretmenleri de Kkisisel basarida,
normallerinkinden daha ¢ok basari bildirmislerdir. Beck ve Gargiulo’nun arastirmalari
Ozel egitim alaninda c¢alisan Ogretmenlerin tiikenmisligine katkida bulunan baska
faktorlerden de soz etmektedir: engelli ¢ocuklarla asirt miktarda dogrudan iligki
kurmak, engelli ¢ocuklarin diisiik yetenekleri ve yavas gelismelerinin sonucunda 6nemli
is basarisinin yasanamamasi, 6zel egitim programinin yapis: ve is yiikii, yetiskinlerle ve
diger ogretmenlerle Kisileraras: iliskilerin olmamasi, ilave zaman gerektiren (BEP
toplantilari, anababa goriismeleri) sorumluluklar, rol belirsizlikleri ve rol catismalar
(akt: Kaner, 2007: 182).

Strassmeier (1992), zihinsel engelliler ile ¢alisan 716 uzman personelin
taranmasinda % 12’sinin yiiksek stres ve tiikenmislige yatkin olduklarimi izlemistir.
Bunlarin egitim diizeyleri yiiksek, yeterlik duygular1 zayif, tutumlart olumsuz oldugu ve
meslektaslar1 ile catistiklar1 belirlenmistir Strasmeier, c¢alismasinda; tiikenmisligin
Ogretmenlerin demografik oOzellikleri ile iliskili olmadigini, 6gretmenin kisilik
ozelliklerinin tiikkenmislikle yiiksek diizeyde iliskili oldugunu gdzlemistir. Ozellikle agir
derecede zihinsel engellilerle calismanin bireye yasattigi asir1 yiikleme hissinin
tikenmislikte en etkili kisilik degiskeni oldugu vurgulanmistir. Strasmeier, kuruma ait
faktorlerin ve sosyal destegin de tiikenmislikte 6nemli yeri oldugunu ifade etmis,
ogretmenler arasindaki smirli isbirligi, personel yetersizligi, Ogretim icerigi ve
yontemleri hakkinda tartismanin smirlt olmasinin tiikenmisligi belirleyici kuruma ait
degiskenler olarak ortaya ¢iktigin1 ifade etmistir. Son olarak Ogretmenin is
arkadaglarindan destek almamasinin tiikenmislikle iliskili oldugunu agiklamigtir (akt:
Karahan, 2008: 49).

Ergenekon (2004), ise yeni baglayan zihin oziirliller 6gretmenlerinin mesleksel
sorunlarinin belirlenmesi ve bu sorunlar1 gidermeye yonelik onerilerin gelistirilmesi ile
ilgili yapti§1 calismada Ozel Egitim Boéliimleri’nin Zihin Engelliler Ogretmenligi
Programlari’ndan mezun olan 17 ise yeni baslayan Ogretmenle yari-yapilandirilmis
goriismeler yapmistir. Arastirma bulgularindan bazilar1 sOyledir; arastirmaya katilan
Ogretmenler, calistiklar1 ortama ve kiiltiire aligmakta ve insanlarla iletisimde
zorlandiklarmi ve yalmzlik hissettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin performans

diizeylerinin birbirinden oldukca farkli olmasmin davranis yonetimi, miifredat
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olusturma ve etkili 6gretim diizenleme gibi konularda yeni 6gretmenler i¢in zorlastirict
bir etmen olmaktadir. Ogretmenlerin amag belirleme ve iiniversitede 6grendikleri amag
yazma sistemini MEB sistemine uyarlamakta zorlandiklar1 ayrica planlar1 hazirlarken de
zorluk yasadiklari, &gretecekleri konular1 belirlerken zorlandiklari, ailelerle etkili
iletisim kurma ve ailelerden yararlanma konularinda sorunlar yasiyor olmalari elde
edilen bulgulardan bazilaridir.

Sarikaya (2007), egitim uygulama okulu ve is egitim merkezlerinde calisan
ogretmenlerin is doyumu diizeylerinin incelemek amaciyla Ankara ilinde bulunan 13
Egitim Uygulama Okulu ve Is Egitim Merkezinde gorev yapan 106 dgretmenle bir
anket ¢aligmasi yapmustir. Arastirma sonucunda bu kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin is
doyum diizeylerinin orta ve orta altinda oldugunu, gérev yapan Ogretmenlerin kendi
branglar1 disinda zihinsel engelliler sinif 6gretmenligi bransinda goérevlendirilmelerinin
is doyumlarimi disiirdiigiinii, 6gretmenlerin i doyumunun en fazla g¢alisma kosullari alt
boyutunda oldugunu bunu sirasiyla calisma arkadaslari alt boyutu, iicret, ise karsi
duyarlilik, genel is doyumu ve yonetim- denetim boyutlarinin izledigini tespit etmistir.
Sonug olarak da Egitim Uygulama Okulu ve Is Egitim Merkezlerine 6zel egitim brangt
disinda ¢esitli branglarda atanan veya gorevlendirilen 6gretmenlerin zihinsel engelli
bireylerin  egitimi  konusunda hizmet i¢i egitimden gecirildikten sonra
gorevlendirilmesinin veya atamasiin yapilmasinin Ogretmenlerin is doyumlarini
olumlu yonde etkileyebilecegini Onermistir. Ayrica zihin engelliler alaninda zihin
engelliler sinif Ogretmeni bransi disinda resim, miizik, beden egitimi branslarinda
yetistirilmis brans Ogretmeni bulunmadigim, Egitim Uygulama Okulu ve Is Egitim
Merkezlerine atanan resim, miizik, beden egitimi ve diger branslarda atanan
ogretmenlerde tiikenmislik ve motivasyonsuzluk yasandigmi bu durumunda da is
doyumunun diismesine neden oldugunu belirtmistir.

Ceyhun (2009), zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisan &gretmenlerde is
stresi, algilanan sosyal destek ve is doyumunu arastirmak amaciyla Ankara il
merkezinde bulunan 6zel ve resmi 6zel egitim okullarinda zihinsel yetersizligi olan
cocuklarla galisan 320 (6zel kurumda calisan 195 6gretmenden ve resmi kurumda
calisan 125) O6gretmenin katilimiyla bir ¢alisma yapmistir. Arastirma bulgularindan
bazilar1 soyledir; 6zel kurumda zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarla c¢alisan
O0gretmenlerin resmi kurumda calisan 6gretmenlere kiyasla daha fazla stres yasadiklari,

resmi kurumda gorev yapan 6gretmenlerin is doyumunun 6zel kurumlarda gorev yapan
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Ogretmenlere oranla daha yiiksek oldugu ve 6zel kurumlarda c¢alisan 6zel egitim
Ogretmenligi mezunu 6gretmenlerin, resmi kurumda calisan 6gretmenlere gore daha
fazla stres yasadiklari belirlenmistir. Bu calismada ayrica 6zel kurumda ¢alisan
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun alan degistirmeyi istedikleri goriilmektedir. Resmi
ve 0zel kurumlarda hafif derecede yetersizligi olan ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin esit
diizeyde is stresi ve is doyumu yasadiklari ancak 6zel kurumlarda agir ve ¢ok agir
zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklarla calisan dgretmenlerin, resmi kurumlarda ¢alisan
Ogretmenlere gore daha fazla stres yasadiklar tespit edilmistir.

Aytag (2011), zihinsel engelli 6grencilere egitim veren 6gretmenlerin sosyal
destek algilarinin is tatmin diizeyleri ile iligkisinin inceledigi ¢aligmasinda 2010- 2011
egitim Ogretim yilinda Elazig ili ve ilgelerinde 6zel ve resmi 0zel egitim kurumlarinda
calisan rastgele secilmis 256 6gretmene anket uygulamistir. Aragtirma sonucunda katilan
Ogretmenlerin en yilksek sosyal destegi eslerinden, sonrasinda ise sirasiyla is
arkadaslarindan, ailelerinden, is dis1 arkadaslarindan ve en az sosyal destegi de
ogrencilerinden algiladiklarini tespit etmistir. Ayrica smif 6gretmenliginden mezun olan
ogretmenlerin, diger boliimlerden mezun olan 6gretmenlerden daha fazla is arkadaslarindan
sosyal destek algiladiklarini, zihinsel engelli smif Ogretmenliginden mezun olan
ogretmenlerin de diger boliimlerden mezun olan dgretmenlerden daha fazla 6grenci destegi
algiladiklarini saptamistir. Ogretmenler ortanin iizerinde is tatminine sahip olup, devlet
okulunda calisan Ogretmenlerin igsel ve genel is tatmin diizeylerinin 6zel egitim
kurumunda ¢alisan 6gretmenlere oranla daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Zihinsel
engelli bireylerle ¢alisacak 6gretmenlerin, zihinsel engelli bireylere yonelik 6zel egitim
almalarinin is tatmin diizeylerine olumlu yansiyacagini belirtmistir.

Ozmen (2001), gorme engelliler okullarinda gérev yapan Ogretmenlerin
tikenmislik diizeylerini arastirmak, Ankara ili merkez okullari igerisinde yer alan gérme
engelliler okullarinda calisan; 6zel egitim programi ¢ikisli 6gretmenlerin tiikenmislik
diizeylerinin normal egitim programi c¢ikish Ogretmenlerle karsilastirilmali olarak
incelemek amaciyla 47 ogretmenle bir ¢alisma yapmistir. Arastirmanin bulgularinda
duygusal tiikenme ve kisisel basari Ogretmenlerin yaslarindan etkilenmezken,
duyarsizlasma geng yas grubunda yiiksek bulunmustur. Kadinlarin erkeklerden daha
fazla duygusal tiikenme yasadiklari, duyarsizlagma ve kisisel basan boyutlarinda kadin
ve erkekler arasinda fark olmadigi bulunmustur. Ayrica arastirmada dgretmenlerin evli
veya bekar olmalarmin tiikenmisliklerinde farklilia yol a¢madigi saptanmustir.

Ogretmenlerin 6zel egitim programi1 veya normal egitim programi ¢ikisli olmalari
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tikenmislik diizeylerinde farklilik yaratmamis ancak duyarsizlasma diizeyinde yonetici-
brang oOgretmenlerinin rehber-sinif O6gretmenlerinden daha fazla duyarsizlagtiklar
saptanmustir. Ogretmenlerin gorev siiresine gore duygusal tilkenme ve duyarsizlasma
diizeyleri arasindaki fark Onemsiz bulunurken, 5 yil ve altinda hizmet veren
Ogretmenlerin  kendilerini daha basarili hissettikleri bulunmustur. Arastirmada
tikenmigslik ve tiikenmisligin alt boyutlar1 arasinda pozitif yonli iliski, duygusal
tiikkenme ile kisisel basan arasinda ters yonlii iliski oldugu saptanmistir.

Vizli (2005), Uskiidar ilgesi i¢inde yer alan gérme engelli ilkogretim okulunda
calisan Ogretmenlerle, normal ilkdgretim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin tiikenmislik
diizeylerinin ¢esitli faktorlere gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek igin bir
calisma yapmuis, her iki okul tiirii 6gretmenlerinin en ¢ok kisisel basarisizlik boyutunda
(Gorme Engelliler Ikdgretim Okulu, %18,9 - Normal Ilkdgretim Okullari, %24) Ikinci
olarak duygusal tiikenmislik boyutunda (Gérme Engelliler Ilkdgretim Okulu, %19 -
Normal Ilkdgretim Okullar, %21,6) yiiksek diizeyde tilkenmislik yasadiklari tespit
etmistir. Duyarsizlasma boyutunda gérme engelliler ilkogretim okulu 6gretmenlerinden
yiiksek diizeyde duygusal tiikenmislik yasayan Ogretmene rastlanmamis, normal
ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin ise yliksek duyarsizlasma yasadiklari goriilmiistiir.
Ayrica bu ¢alismada gérme engelliler ilkdgretim okulunda ¢alisan erkek dgretmenlerin
kadin Ogretmenlere gore daha fazla duyarsizlasma yasamakta oldugu ve algilanan
ekonomik diizey degiskenine gore duygusal tiikenmislik puanlan arasinda anlamli bir
farklilik oldugu da tespit edilmistir.

Cokluk (1999), yaptig1 calismada, isitme ve zihinsel engelliler okullarinda
caligmakta olan 6gretmen ve yoneticilerin tilkenmislik diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilagsma bulunup bulunmadigini ve her iki grubun tiikkenmislik diizeylerini yordayan
degiskenleri incelemek amaciyla zihinsel ve isitme engelliler okullarinda gorev yapan
60 yonetici ile 105 Ogretmen ile calismistir. Arastirma bulgularinda yoneticilerin
tilkkenmisliklerinin 6gretmenlerden yiiksek oldugu goriilmis, kisisel basar1 boyutunda
ise, 1ki grup arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Arastirmadan toplanan verilere
gore yonetici grubunda, toplam tlikenmislik puanlarinin en 6nemli yordayicilart
sirasiyla; 6zel egitim okulunda ¢alismanin bireye uygun bir is olup olmamasi, medeni
durum, engellilere yonelik tutumlar ve bulundugu okuldaki toplam calisma yili;
duyarsizlasma alt Olgeginde; medeni durum, bulundugu okuldaki c¢alisma yili ve

engellilere yonelik tutumlar, duygusal tiikenme alt Olceginde, engellilere yonelik
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tutumlar, toplam hizmet yili, medeni durum ve emekli oluncaya dek Ozel egitim
okulunda caligsmak isteyip istememe, kisisel basar1 alt 6l¢eginde ise; medeni durum ve
bireyin 6zel egitim okulunda kendi istegiyle calisip ¢calismamasi en 6nemli yordayicilar
olarak saptanmustir. Ogretmen grubunda toplam tiikenmislik puanlarinin en Snemli
yordayicisi; emekli oluncaya dek Ozel egitim okulunda calismak isteyip istememe,
duyarsizlasma alt Olceginde; engellilere yonelik tutumlar, duygusal tiikenme alt
Olceginde; emekli oluncaya dek 6zel egitim okulunda ya da normal ¢ocuklarla ¢alismak
isteyip istememe, bulunduklar1 okuldaki toplam caligma siiresi, ¢alisilan okul tiirii ve
yas, kisisel basar alt 6lgeginde ise; emekli oluncaya dek normal ¢ocuklarla ¢aligmak
isteyip istememe tiikenmisligin en 6nemli yordayicilari olarak saptanmistir.

Urfali Aksoy (2007), Eskisehir ili 6zel egitim kurumlarinda c¢alisan
ogretmenlerin tiikkenmislik diizeylerini degerlendirmek amaciyla zihinsel ve isitme
engelli cocuklara hizmet veren 104 ogretmen ile calismistir. Ozel egitim
ogretmenlerinin genel olarak orta diizeyde bir tikkenmislik yasadiklarini, kadinlarin
erkeklere gore daha fazla duygusal tikenme yasadiklarini, arastirmaya katilan
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunu ¢alistiklari ortamdan memnun olduklarini tespit
etmistir. Ayrica 6zel egitim 6gretmenlerinin ¢alistiklar1 6zel egitim alani ile tiikenmisglik
arasindaki iliskiye bakmig ve istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulamamustur.

Orug (2007), 6zel egitim alaninda galisan d6gretmenlerin tiikkenmislik diizeylerini
incelemek amaciyla 2006-2007 egitim dgretim yili igerisinde Adana ili merkez Seyhan
ilgesinde gorme, zihinsel ve isitme engelli ¢ocuklara hizmet veren Milli Egitim
Bakanligi’'na bagli okullarda gorev yapmakta olan 68 Ogretmen ile bir calisma
yapmistir. Arastirma sonucundaki bulgulardan bazilar1 soyledir; Ozel egitim
ogretmenlerinin genel olarak tiikenmislik diizeylerine bakildiginda; her ii¢ okulda gérev
yapan ogretmenlerin, duyarsizlasma ve kisisel basari alt boyutunda disiik, duygusal
tikenme alt boyutunda ise gorme engelliler ve zihinsel engellilerle calisan
ogretmenlerin diisiik, isitme engellilerle ¢alisan 6gretmenlerin orta diizeyde tiikenmislik
yasadiklart goriilmiistiir, yoneticiler 6gretmenlerden daha fazla duygusal tiikkenme ve
duyarsizlasma yasamaktadirlar, 6gretmenlerin 6zel egitim alanini isteyerek secip-
secmeme degiskenine gore tiikkenmislikleri incelendiginde tiikenmisligin duygusal
tikenme ve duyarsizlasma alt boyutlarinda anlamli bir fark bulunmustur. Mesleklerini
isteyerek segmeyen 6gretmenlerin duygusal tiikenme ve duyarsizlasma alt boyutlarinda

daha fazla tilkenmiglik yasadiklari goriilmiistiir. Baska bir boliim kazanmaya puani
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yetmedigi ya da baska kaygilardan (gelecek kaygisi, merkezi bir yerde kalma kaygisi
vb.) dolayr 6zel egitim dgretmeni olan Kisilerin mesleklerini isteyerek segmediklerinden
dolay: daha fazla tiikenmiglik yasadiklar: sdylenebilir.

Basaran (1999), zihinsel, gérme ve isitme Ozirlii cocuklara egitim veren Ozel
egitim kurumlarinda calisan &gretmenlerin  kisilik 6zelliklerinin  ve tliikenmislik
diizeylerinin belirlenmesi ve karsilagtirilmasi ile ilgi arastirmasinda okullari ii¢ gruba
ayirarak inceleme yapmistir. Bu okullart su sekilde gruplamistir; 1.gurup 6gretilebilir
cocuklara egitim veren Ogretmenler, 2.gurup egitilebilir ¢ocuklara egitim veren
Ogretmenler, 3.gurup isitme ve gorme engellilere egitim veren Ogretmenlerden
olusmaktadir. Sonug¢ olarak; duygusal tikenmislik alt boyutunda 1. gurupta Ki
Ogretmenlerin 2 ve 3. gruptaki 6gretmenlere gore daha fazla duygusal tiikenmiglik
yasadiklar1 ve agir zihinsel engellilerle ¢alismanin tiikkenmislik i¢in bir risk olusturdugu
saptanmistir. Duygusal tiikenmislik alt boyutunda, branslar, yas, hizmet yili, ders yiikii
degiskenlerin etkili oldugu saptanmistir. Hizmet yili degiskenin kisisel basari alt
boyutunda etkiledigi, hizmet yil1 fazla olan &gretmenlerin az olan dgretmenlere gore
daha fazla kisisel basar1 puan1 aldig1 saptanmistir (akt: Karahan, 2008: 53).

Fimian ve Santoro (1983), tam giin ¢alisan 6zel egitim Ogretmenlerinin is
stresleri ve bunlarin nedenleri konusunda yaptiklar1 calismada, 365 Ozel egitim
Ogretmeninde ortaya ¢ikan stresin daha c¢ok is kosullarindan kaynaklandigini
belirlemislerdir. Caligmada stresin degisik kaynaklarinin oldugu ve 6gretmenleri gesitli
derecelerde etkiledigi belirtilmistir. Normal cocuklarla calisan 6gretmenlerde oldugu
gibi 6zel egitim 6gretmenlerinde de okul yoneticisinin sagladigi destegin ve iletisim
becerilerinin yetersiz olmasi ile stres ve tiikkenmislik artmakta; yoneticinin 6gretmene
rehberlik edememesi, yeterli doniit verememesi ve diger yonetsel konular
Ogretmenlerde en yogun ve en sik goriilen stres kaynaklar1 olarak kabul edilmektedir.
Yoneticinin yani sira 6zel egitim dgretmeninin meslektaslarindan, arkadaslarindan hatta
esinden destek almamasi da isle iligkili stresi arttirabilmektedir.

Billingsley ve Cross (1991), yaptiklari arastirmada yoneticilerin desteginin ve
ogretmenlerle iliskilerinin olmamasi, 6zel egitim o6gretmenlerinin alan: terk etmenin
temel nedeni olarak bulunmustur. Ozel egitim politikalari, evrak isleri yine en ¢ok dile
getirilen meslekten uzaklastiran nedenlerdendir. Bulgular, yonetici destegi ¢ok onemli
oldugunu gostermektedir. Yipranmis 6zel egitim 6gretmenlerinin 6zel egitim alanim

terk etmesinin en temel faktorlerinden birinin de 6grenciler oldugunu ifade etmislerdir.



131

Ozel egitim ogrencilerinin yavas gelismeleri, cogu zaman Ogretmenler iizerinde
odiillendirici etki yapmamaktadir. Bu da, onlarin benlik degerlerini diisiiriip tilkenmeye
neden olabilmektedir. Ayrica, yiiksek 6gretmen-6grenci orani, yetersiz sosyal destek,
ogrencilerin problem davraniglari, tim bunlar, ne kadar c¢abalasalar da onlarin
kendilerini yetersiz hissetmelerine neden olabilmektedir. (akt: Kaner, 2007: 20, 198)

Sucuoglu ve Kuloglu-Aksaz (1996), o6ziirlii ¢ocuklarla galisan Ogretmenlerde
tiikenmisligi degerlendirme amaciyla yaptiklar1 ¢alismada engelli ve engelli olmayan
cocuklarla calisan Ogretmenlerin tilkenmislik diizeylerini Kkarsilastirmislardir. Ozel
egitim 6gretmenleri ile ilkokul 6gretmenlerinin tiikenmislik diizeylerinin karsilastirildigi
calismada, duygusal tikenme ve duyarsizlasma alt Ol¢eklerindeki puanlarda fark
olmadig1 ancak iki grubun kisisel basar1 puanlarinin anlamli sekilde farklilastigi tespit
edilmis, ilkokul 6gretmenlerinin kendilerini engelli ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerden
daha basarili gordiikleri bulunmustur. Ayrica bu ¢alismada kullanilan egitim modelinin,
cocuklarin Gzelliklerinin  (engel tliriniin) ve o6gretmenin cinsiyeti ile yasinin
tikenmiglikte etkili bir degisken olmadigi goriilmiis, duygusal tikenme ve
duyarsizlasmanin 6gretmenin ¢alisma siiresi ile farklilasmadigi bulunmustur.

Akgamete, Sucuoglu ve Kaner (1998), engelli ve normal g¢ocuklarla ¢alisan
Ogretmenlerin tiikenmiglik ve is doyumu diizeyleri arasindaki iligkinin kargilastirmali
olarak incelenmesi adinmi tasiyan g¢alismalarinda, 6zel egitim okulu Ogretmenleri ile
normal okul Ogretmenlerinin tiikkenmislik diizeylerini karsilastirmislardir. Calismaya
261 normal okul 6gretmeni ile 153 ozel egitim ogretmeni katilmistir. Arastirmada;
normal okul 6gretmenleri ile 6zel egitim Ogretmenlerinin tiikenmislik ve is doyumu
diizeyleri arasinda fark olup olmadigi, tilkenmislik ve is doyumunun yas, cinsiyet,
medeni durum, gorev tiirli ve siiresi degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigi,
tiikenmislik diizeyi ile is doyumu diizeyi arasinda iliski olup olmadig1 ve is doyumunun
tilkkenmisligi yordayici bir degisken olup olmadigi incelenmistir. Elde edilen bulgular,
normal okul 6gretmenlerinin duyarsizlasma ve duygusal tiikenme alt Olgekleri ile
toplam tiikenmislik puanlarinin, 6zel egitim 6gretmenleri puanlarindan anlamli derecede
yiiksek oldugunu, is doyumu diizeyleri agisindan ise anlamli fark olmadigini ortaya
cikarmustir. 1ki gurubun is doyumlar1 arasinda fark olmamasi, engelli ¢ocuklarla
caligmanin, i3 doyumunda etkili bir faktor olmadigi, Ogretmenlerin ¢alistiklar
cocuklarin ozelliklerinden bagimsiz olarak islerinden doyum sagladiklari ya da

saglamadiklar seklinde yorumlanabilir.
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Yigit (2007), ozel egitim kurumlarinda ¢alisan Ogretmenlerin is doyumu,
tikenmislik ve ruh saglik diizeylerinin gesitli degiskenler agisindan belirlemek igin
yaptig1 caligmasinda su sonuglara ulagmistir; 6zel egitim Ogretmenlerinin ruh saglik
diizeylerini incelediginde; obsesif kompulsif (Obsesif kompulsif kisilik bozuklugu-
OKKB); geng eriskinlik doneminde baslayan ve degisik kosullar altinda ortaya ¢ikan
esneklik, aciklik ve verimlilik pahasina diizenlilik, miikemmeliyetgilik, zihinsel ve
kisileraras1 kontrol koyma iizerine asir1 kafa yormanin oldugu siirekli bir oOriintii.
Obsesif-kompulsif ~ bozukluk  diger adiyla  saplanti-zorlanti  bozuklugudur.
http://www.obsesifkompulsif  .info/obsesifkompulsif-nedir) ve  genel ruh  saglik
semptomlarina sahip olduklarini, bu 6gretmenlerin tiikenmisliklerini incelediginde;
duygusal tiikenme boyutu ve genel tiikkenmislik boyutuna sahip olduklarini, is doyum
diizeylerini incelediginde; orta diizeyde is doyumuna sahip olduklarini bulmustur.
Ayrica Egitim Fakiiltesi mezunlariin islerinden aldiklart doyumun diger okullardan
mezun olanlardan daha yiiksek oldugu, Gérme engelliler okullarinda gorev yapan 6zel
egitim dgretmenlerin genel tiikenmislik boyutlarinin, diger okullarda gérev yapan 6zel
egitim ogretmenlerinden daha olumlu oldugunu gibi tespitlerde bulunmustur. Ozel
egitim dgretmenligine, sadece 6zel egitim alanindan mezun olan dgretmenlerden atama
yapilmasi gerektigini Onermistir.

Karahan (2008), yaptig1 calismada Istanbul ilinde 13’ 6zel ézel egitim okulu,
34’1 resmi 6zel egitim okulu olmak iizere toplam 47 6zel egitim okulunda psikologlar,
ozel egitim Ogretmenleri, smf Ogretmenleri, okul Oncesi Ogretmenleri, ¢ocuk
gelisimciler, rehberlik ve psikolojik danigmanlar agisindan 6zel egitim okullarinda 6z
yeterlik alg1 ve tiikenmislik diizeyleri incelemistir. Bu arastirmaya gore, egitimcilerin
0z-yeterlik alg1 diizeyleri ve tiikenmislik diizeyleri arasinda anlamli iliski saptamistir.
Ozel egitim alaninda galisan egitimcilerin tiikkenmislik diizeyleri ile cinsiyetleri, egitim
diizeyleri, mezun olduklar1 alan, calismakta olduklar1 alan, meslekte calisma siireleri,
giinlik c¢alisma siireleri ve calistiklar1 kurum tiirii arasinda anlamli farklilasma
bulmustur.

Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi
(Earged) (2010), ozel egitim okullarinda 6zel egitim hizmetleri uygulamalarinin
degerlendirilmesi (gorme, isitme, ortopedik ve egitilebilir zihinsel engelliler ilkogretim
okullar1 &rnegi) adli bir arastirmayr 2010 yilinda yapmustir. Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi'nin pratikte ©6zel egitim okullarinda ne derece uygulandigina iliskin


http://www.obsesifkompulsif.info/obsesifkompulsif-nedir

133

ilkogretim diizeyinde gorme, isitme, ortopedik ve egitilebilir zihinsel engelliler 6zel
egitim okullarinda yonetici-ogretmen ve veli goriisleri alinarak sorunlarin belirlenmesi
ve belirlenen sorunlara ¢éziim bulunarak 6zel egitim okullarinda niteligin arttirilmasi
amaciyla bu aragtirma yapilmistir. Tirkiye’de bulunan toplam 15 gorme, 49 isitme, 3
ortopedik ve 54 egitilebilir zihinsel engelliler okullar1 olmak {izere 121 okulda anket
uygulanmistir. Gérme engelliler okullarinda 75 yonetici/6gretmen, 75 veliye; isitme
engelliler okulunda 240 yonetici/6gretmen, 240 veliye, ortopedik engelliler okullarinda
15 yonetici/6gretmen, 15 veliye ve egitilebilir zihinsel engelliler okullarinda 265
yonetici/0gretmen, 265 veliye anket uygulanmistir. Arastirmada ulagilan sonuglardan
bazilar1 soyledir. Oziirliller ile ilgili yasa ve yoOnetmeliklerin giinlik yasama
yansitilmasinda, uygulamalarin yetersiz oldugu konusunda 6gretmen ve veliler ayni
goriiste olmalarina ragmen gdérme, isitme, ortopedik ve egitilebilir zihinsel engelliler
ilkdgretim okullarindaki egitim-6gretimin yeterligi konusunda yonetici, 6gretmen ve
veliler farkli diisinmektedir. Velilerin, 6zel egitim okullarindaki egitimi 6gretmenlere
gdre daha olumlu olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Ogretmenler ve veliler
tarafindan, okullarinda fizyoterapist, dil ve konugma terapisti, sosyal hizmet uzmani gibi
tamamlayict egitim veren personel olmamasi”, “birden fazla engeli olan 6grencilerle
egitim-0gretim yapilmasi”, “cocuk gelisimi ve egitimcisi yardimci personelin
okullarinda olmamas1” egitim-0gretim yetersizliginde Oncelikli neden olarak
goriilmektedir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi hakkinda gérme, isitme, ortopedik
ve egitilebilir zihinsel engelliler ilkogretim okulu velilerinin biiylik ¢ogunlugunun
(%85) bilgisi yok oldugu ya da yeterli bilgi sahibi olmadiklari, 6gretmenlerinde % 42.3
‘liniin bu ydnetmeligi yetersiz bulduklar;, Ogretmen ve yoneticilerin %15,4°1i ise
okullarinda 6zel egitim ile ilgili “hicbir” egitim almadiklar goriilmektedir. Ogretmen ve
yoneticilere gore gorme, isitme, ortopedik ve egitilebilir zihinsel engelliler ilkdgretim
okullarmin  %91,8’inde  “birden fazla engeli olan O6grenci” bulunmaktadir.
Ogretmenlerin %85,2’si ve velilerin %781 gdrme, isitme, ortopedik ve egitilebilir
zihinsel engelliler 6zel egitim okullar1 egitim programlarinin Talim ve Terbiye
Kurulunca engel ve okul tiirlerine gore 6zel yapilmasini istemektedirler. Gorsel Sanatlar
(gorme engelliler okullarinda Modelaj-Is) ders saati icin gdérme engelliler okulu
Ogretmenlerinin %42,7’s1, isitme engelliler okulu 6gretmenlerinin %37,9’u artirilmal
goriisiindeler Sonug olarak gdérme, isitme, ortopedik ve egitilebilir zihinsel engelliler

ilkogretim okullarinin tamaminda “Sanat Etkinlikleri (Drama, Sahne Sanatlari, Halk
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Oyunlar1, Miizik, Resim, Fotograf¢ilik, Heykel)” se¢meli dersi zorunlu ders olabilir”
talebiyle dikkat ¢ekmektedir.

Alanyazinda 6zel egitim alaninda tiikenmisligin 6nemli bir problem sayildigi, bu
nedenle Ozel egitim Ogretmenlerinin ¢alistiklart ortam ve ¢ocuklarin 6zellikleri
nedeniyle tiikenmislik yasama agisindan daha yiiksek risk grubunu olusturduklar
goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda 6zel egitim 6gretmenlerinin galistiklar 6zel egitim
alani ile tiikenmislik arasindaki iliskiye bakilirsa pek c¢ok degiskenin tiikenmislikle
iliskisinin arastirildig1 gériilmektedir. Alanyazin incelemesi 6zel egitim 6gretmenlerinin
genel olarak orta diizeyde, gorme engelliler ve zihinsel engellilerle calisan
ogretmenlerin diisiik, isitme engellilerle ¢alisan 6gretmenlerin orta diizeyde tiikenmislik
yasadiklarmi (Urfali Aksoy, 2007; Orug, 2007), Ogretmenin kisilik o6zelliklerinin
tikenmiglikle yiiksek diizeyde iliskili oldugunu, Ozellikle agir derecede zihinsel
engellilerle calismanin bireye yasattigi asir1 yiikleme hissinin tiikenmislikte en etkili
kisilik degiskeni oldugunu, zihin engellilerle ¢alisan personelin stres ve tiikkenmislige
yatkin, egitim diizeyleri yiiksek, yeterlik duygulari zayif, tutumlarinin olumsuz ve
meslektaglari ile ¢atisma i¢inde olduklarini (Strassmeier, 1992; akt: Karahan, 2008),
mesleklerini isteyerek segmeyen 6gretmenlerin duygusal tiikkenme ve duyarsizlasma alt
boyutlarinda daha fazla tiikkenmislik yasadiklarini (Orug, 2007), 6gretilebilir ¢ocuklara
egitim veren 0gretmenlerin, egitilebilir cocuklara egitim veren 0gretmenler ve isitme ve
gorme engellilere egitim veren Ogretmenlere gore daha fazla duygusal tiikenmislik
yasadiklarini, agir zihinsel engellilerle ¢alismanin tiikenmislik i¢in bir risk
olusturdugunu (Basaran, 1999) ,ayrica resmi ve 6zel kurumlarda hafif derecede zihinsel
yetersizligi olan cocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin esit diizeyde is stresi ve is doyumu
yasadiklar1 ancak 6zel kurumlarda agir ve ¢ok agir zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklarla
calisan Ogretmenlerin, resmi kurumlarda calisan Ogretmenlere gore daha fazla stres
yasadiklarim (Ceyhun, 2009), Egitim Uygulama Okulu ve Is Egitim Merkezlerine
atanan resim, mizik, beden egitimi ve diger branglarda atanan Ogretmenlerde
tikenmiglik ve motivasyonsuzluk yasandigint (Sarikaya, 2007), yoneticilerin
tiikenmigliklerinin, duygusal tilkkenme ve duyarsizlagsmalariin 6gretmenlerden yiiksek
oldugunu (Cokluk, 1999; Orug, 2007) gostermektedir.

Ayrica 6zel egitim O0gretmenlerinin tilkenmisligini etkileyen faktorler; engelli
cocuklarla asirt miktarda dogrudan iliski kurmak, engelli ¢ocuklarin diisiik yetenekleri

ve yavas gelismelerinin sonucunda 6nemli is basarisinin yasanamamasi, 6zel egitim
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programinin yapisi Ve is yiikii, yetiskinlerle ve diger 6gretmenlerle Kisilerarasi iliskilerin
olmamas: ve smurli isbirligi, ilave zaman gerektiren (BEP toplantilari, anababa
goriismeleri) sorumluluklar, rol belirsizlikleri ve rol ¢atigmalari (Beck ve Gargiulo,
1983;akt. Kaner, 2007), 6grencilerin performans diizeylerinin birbirinden oldukga farkli
olmasi, 6grencilerin problem davranislari, davranis yonetimi, miifredat olusturma, amag
belirleme ve MEB sistemine uyarlamakta zorlanma, planlar1 hazirlarken zorluk yagsama,
konulart belirlerken zorlanma, ailelerle etkili iletisim kurma ve ailelerden yararlanma
konularinda sorunlar yasiyor olmalar1 (Billingsley ve Cross, 1991: akt Ergenekon,
2004), okul yoneticisinin 6gretmene rehberlik edememesi, yeterli doniit verememesi,
0zel egitim Ogretmeninin meslektaglarindan, arkadaglarindan hatta esinden destek
almamasi (Fimian ve Santoro, 1983) olarak tespit edilmistir. Yoneticilerin desteginin ve
ogretmenlerle iligkilerinin olmamas: ve Ogrencilerin yavas gelismesi, 6zel egitim
politikalari, evrak isleri 6zel egitim 6gretmenlerinin alani terk etmenin temel nedeni
olarak (Billingsley ve Cross, 1991) bulunmustur.

Ancak kullanilan egitim modelinin, ¢ocuklarin 6zelliklerinin (engel tiiriiniin),
Ogretmenlerin ¢aligmakta olduklar1 alanin, 6zel egitim programi veya normal egitim
programi ¢ikisli olmalarinin, cinsiyetlerinin ve yaslarinin tikenmislikte etkili bir
degisken olmadigi, (Karahan, 2008; Ozmen, 2001; Sucuoglu ve Kuloglu-Aksaz, 1996;
Urfali Aksoy, 2007), ogretmenlerin c¢alistiklari ¢ocuklarin ozelliklerinden bagimsiz
olarak islerinden doyum sagladiklar1 ya da saglamadiklar1 (Ak¢amete, Sucuoglu ve
Kaner, 1998), zihinsel engelli 6grencilere egitim veren dgretmenlerin en yiiksek sosyal
destegi eslerinden, sonrasinda ise sirasiyla is arkadaslarindan, ailelerinden, is dis1
arkadagslarindan ve en az sosyal destegi de 6grencilerinden aldiklar1 (Aytag, 2011) tespit
edilen bulgulardandir.

Alanyazin incelemesi 6zel egitimde gorev yapan Ogretmenlerin kisisel basari
algilayislarinin, 6grencilerin engel durumlarinin agirlik derecesine gore farklilastigini
gostermektedir. Beck ve Gargiulo (1983) yaptiklar1 ¢alismada orta derecede zihinsel
engelli ¢ocuklarla calisan Ogretmenlerin, engelli olmayanlarin 6gretmenlerine gore
duyarsizlik ve kisisel basarida daha diisiik puan aldiklarini, cocuklara kars1 daha zayif
ve daha az kisileraras1 tutum algiladiklarint buna karsin hafif zihin engellilerin
Ogretmenlerinin kisisel basarida, normallerinkinden daha ¢ok basar1 bildirdiklerini tespit
etmislerdir (akt. Kaner, 2007). Bir baska ¢alisma (Orug, 2007) gbrme, zihinsel ve isitme

engelli cocuklara egitim veren Ogretmenlerinin duyarsizlasma ve kisisel basart alt
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boyutunda diisiik puan aldiklarmi gostermektedir. Alanyazinda yapilan arastirmalar
ayrica normal ilkokul Ogretmenlerinin kendilerini engelli ¢ocuklarla ¢alisan
ogretmenlerden daha basarili gordiiklerini (Sucuoglu ve Kuloglu-Aksaz 1996), hizmet
yil1 fazla olan 6gretmenlerin az olan 6gretmenlere gére daha fazla kisisel basar1 puani
aldigim1 (Basaran, 1999), duyarsizlasmanin geng yas grubunda daha yiiksek oldugunu
(Ozmen, 2001),devlet okulunda ¢alisan Ogretmenlerin igsel ve genel is tatmin
diizeylerinin 6zel egitim kurumunda ¢alisan 6gretmenlere oranla daha yiiksek oldugunu
(Aytag, 2011), Egitim Fakiiltesi mezunlarinin islerinden aldiklari doyumun diger
okullardan mezun olanlardan daha yiiksek oldugunu (Yigit, 2007) gostermistir.

Buna karsin bazi aragtirmalarda normal ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin goérme
engelliler ilkogretim okulu Ogretmenlerinden daha yiliksek duyarsizlagsma yasadigi,
engelli olmayan ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin duyusal tiikenme, duyarsizlasma ve
tikenmislik puanlarinin engelli c¢ocuklarla c¢alisan Ogretmenlerden fazla oldugu
(Akc¢amete, Sucuoglu ve Kaner, 1998; Vizli, 2005) gibi farkli tespitler yapilmistir.
Bunun sebebi de bazi aragtirmalarda 6zel egitim de siiftaki 6grenci sayisinin az olmast,
sinifa yardimct baska elemanlarla girilmesi ve 6zel egitim 6gretmenlerinin ¢ocuklarla
ilgili beklenti diizeylerinin az olmasi onlarin diger ogretmenlere gore daha az
tikenmislik yasamalari ile agiklanmaya calisilmistir (Carr, 1996; akt: Urfali Aksoy,
2007: 78; Crane ve Iwanicki, 1986; Frank ve Mc Kenzie, 1993; Mc Evoy, Nordquist ve
Cunningham, 1984).

Aragtirmalarda ayica, baska bir boliim kazanmaya puani yetmedigi ya da baska
kaygilardan (gelecek kaygisi, merkezi bir yerde kalma kaygisi vb.) dolay: 6zel egitim
ogretmeni olan Kkisilerin mesleklerini isteyerek se¢mediklerinden dolay1 daha fazla
tikenmislik yasadiklari, dolayisiyla, 6zel egitim Ogretmenligine sadece ozel egitim
alanindan mezun olan 6gretmenlerden atama yapilmasinin, Egitim Uygulama Okulu ve
Is Egitim Merkezlerine ozel egitim bransi1 disinda ¢esitli branslarda atanan veya
gorevlendirilen 6gretmenlerin zihinsel engelli bireylerin egitimi konusunda hizmet i¢i
egitimden gegirildikten sonra gorevlendirilmesinin (Aksoy, 2007; Aytag, 2011; Orug,
2007; Sarikaya, 2007;Yigit, 2007) gerekliligi de tespit edilmistir.

Alanyazinda 6zel egitim okullarinda gorev yapan gorsel sanatlar 6gretmenlerinin

tilkkenmislik diizeylerini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamustir.



BOLUM I1I

3 YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde sirasiyla arastirma modeline, calisma grubuna,
aragtirmaya katilan O6gretmenlerin demografik &zelliklerine, veri toplama aracinin
gelistirilmesine, verilerin toplanmasina ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer

verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerindeki
resmi 6zel egitim okullarinda (Gérme, Isitme, Ortopedik, Zihinsel ve Otistik) gorev
yapan gorsel sanatlar Ogretmenlerinin  mesleki sorunlarimi belirlemek amaciyla
Ogretmen goriisleri alinarak yapilan nitel bir arastirmadir. Yildirim ve Simsek’e (2011)
gore nitel arastirma, goriisme, gozlem, dokiiman analizi ve mecazlar yoluyla veri
toplama gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, arastirmaya katilan bireylerin
deneyimlerinin gergek¢i bir bicimde ortaya konmasi i¢in acgik ve esnek bir tutumun
izlendigi, dogal ortamda yapilan ve ayni zamanda arastirma sorusuna iligkin miimkiin
oldugu kadar ayrintili ve derinlemesine veri toplanmaya calisildig1 arastirma big¢imidir.

Bu arastirmada, 06zel egitim okullarinda goérev yapan gorsel sanatlar
ogretmenlerinin 6zel egitim okullarinda galisirken yasadiklari sorunlari tespit etmek, bu
okullarda c¢aligmayla ilgili deneyimlerini, disiincelerini, yorumlarimi ve tepkilerini,
calistiklar1 dogal ortamda derinlemesine incelemek ve goriisiilen kisilerin verdikleri
bilgilerdeki paralelligi ve farkliligi saptamak amaciyla bu yontemin kullanilmasi
amaclanmustir.

Nitel aragtirma yonteminin kullanildigt bu arastirmada nitel arastirma
desenlerinden olgubilim arastirma deseni kullanilmigtir. Olgubilim (fenomenoloji), nitel

arastirmanin temellerini olusturan bakis agilarindan biridir. Glinliikk yasamda cesitli
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bicimlerde karsilasabilecegimiz, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili
bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanarak uygun bir arastirma zemini
olusturmaktadir. Olgubilim arastirmalarinda baslica veri toplama araci goriismedir.
Olgulara iliskin yasanti1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmak ig¢in goériismeler yapmaktadir
(Biyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012; Yildirim ve Simsek,
2008).

Olgubilim arastirmalarinda baslica veri toplama aracit goriismedir. Goriisme,
arastirilan konuyla ilgili derinlemesine bilgi saglamanin, ayrintili veri elde etmenin,
gorlsiilen kisinin deneyim, tutum, davranis ve diislincelerini ortaya ¢ikarmanin en iyi
yollarindan biridir. Arastirmaci goriigmeye bizzat katildigr igin goriistiigii kisinin
tavirlarin1 ve tepkilerini gozlemleme olanagma sahiptir. Goriismenin arastirmacilara
sundugu etkilesim sayesinde cevap alamama orani oldukca azalmaktadir (Arikan, 2000;
Balci, 2005; Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2012; Kus, 2007; Yildirim ve Simsek, 2011). Bu
baglamda, aragtirmanin verilerinin toplanmasi i¢in gorliigme yoOntemi secilmis,
kullanilan goriigme teknigi ise yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi olarak
belirlenmistir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis gériisme tekniginin secilmesinin nedeni
gorsel sanatlar 6gretmenlerinin, 6zel egitim okullarinda yasadiklari mesleki sorunlari
(her bir engel grubu i¢in) belirlemek amaciyla ek sorulara ve ek acgiklamalara olanak
saglayacak bir formata gereksinim duyulmus olmasidir. Yari yapilandirilmis
goriismelerde arastirmaci konuyla ilgili derinlemesine bilgi alma amaciyla ek sorular
sorma Ozgiirliigiine sahiptir. Arastirmaci bu teknik sayesinde yanlis anlama durumunda
soruyu tekrar edebilir, arastirma sorularini ayrintili olarak agiklayabilir ve Kisinin
kendini ifade etmesine imkan verebilir (Biiyiikoztirk ve digerleri, 2012; Cepni, 2007;
Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada agiklamalar getirilmis, gerekli goriilen
anlarda ise kisa hatirlatmalar ve ek bilgilendirmeler yapilmis, cevabi dnceden verilen
sorular atlanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi

kullanilmistir.
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Sekil 1 Arastirmanin Asamalari

Arastirmada ozel eitim okullarinda gorevyapan gorsel
Arastirma Sorusunun sanatlar ogretmenlerinin yasadiklari mesleki sorunlar nelerdir
Gelistirilmesi sorusunayanit aranacaktr.

a) okul ve meslekle ilgili yagadiklari problemler nelerdir?
b) okulyonetimiyle iletisim kurmadave is birligi yapmada
yasadiklanisorunlaraligkin goriisleri nelerdir?
Arastlrmanm Alt Amaglarlnm ¢) diger dgretmenlerle iletisim kurmadave s birligi yapmada
i i yasadiklarisorunlara iliskin gorisleri nelerdir?
Gel|$tm|m95| d) sinf yonetiminde yasadiklan sorunlarailiskin goriisleri
nelerdir?
e) 0grenme ve ogretme stirecince yasadiklan sorunlarailiskin
goriglerinelerdir?
Veri T0p|ama Literatiir f) ogrencilerin aileleri ile yagadiklari sorunlara iligkin goriigleri
Taramas nelerdir?
g) dgrencilerin yarismalara katilimi ve yilsonu sergileriile ilgili
yasadiklanisorunlara iliskin goriigleri nelerdir?
h) ogretmenlerive dgretimidenetleyen egitim denetgileriile

Arastlrmaya Katilacak ilgili yasadiklari sorunlara iliskin goriisleri nelerdir?
Bireylerin Segimi

2010-2011 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde ve ilgelerinde gorev
yapan gorsel sanatlar ogretmenleri

Verilerin Toplanmasi ve Goriisme (yari yapilandirilmig)
Toplanan Verilerin Alt Gozlem

Problemlerle lliskilendirilmesi Dokiiman Inceleme

Verilerin Analiz Edilmesi ve icerik Analizi
Yorumlanmas Tiim arastirmanin raporlastinldigi son asama

3.2 Cahsma Grubu

Nitel arastirmalarda kullanilan veri toplama yontemlerinden goriisme ve gozlem
yontemleri Orneklem biiylikliigliniin de smirli olmasma yol agmaktadir. Bu durum,
arastirmalarin genellikle arastirmacinin kendisi tarafindan yapilmasi, elde edilen
verilerin ¢ok olmasi, yapilan goriismelerin ve analiz kisminin uzun zaman almasindan
kaynaklanmaktadir. Olgubilim arastirmalarinda yapilan uzun goriismeler, hatta birden

fazla seans gerektiren goriismeler Orneklemin smirli kalmasmna sebep olmaktadir.
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Ornekleme aliacak birey sayis1 genellikle 10’u ge¢memelidir (Yildirrm ve Simsek,
2011).

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Ankara ili ve
merkez ilgelerindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagli arastirma kapsamindaki 6zel
egitim okullar1 olusturmaktadir. 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Ozel Egitim
Kurumlar1 Genel Miidiirliigii verilerine gore arastirma kapsaminda Ankara ili genelinde
toplam yirmisekiz 6zel egitim okulu bulunmaktadir. Bunlar; 5 Egitilebilir Zihin
Engelliler Okullar1, 13 Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar1 (Giindiizlii), 2 Isitme
Engelliler Ilkégretim Okullari, 1 Isitme Engelliler Erken Cocukluk Egitim Merkezi,
Anaokulu ve Ilkogretim Okulu, 2 Gérme Engelliler Ilkogretim Okullari, 1 Ortopedik
Engelliler ilkdgretim Okullari, 1 Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve
[kogretim Okulu (Cp), 3 Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri’dir (EK-1).

Ankara ilindeki okullarin tamamina ulasilmas: hedeflenmis, her okulda en az bir
gorsel sanatlar 6gretmeninin gorev yaptigi diisiiniilmiistiir. Ancak arastirma sirasinda,
bazi 6zel egitim okullarinda gorsel sanatlar 6gretmeni bulunmamasi, bazi 6gretmenlerin
izinde olmalar1 ve bazilarinin da okul disinda gorevlendirilmeleri nedenleriyle ¢alisma
grubunun tamamina ulasilamamistir. Sonug¢ olarak toplam onsekiz okula (Gorme
Engelliler Ilkogretim Okulu (2), Ortopedik Engelliler Ilkdgretim Okulu (1), Isitme
Engelliler Okulu (2), Egitilebilir Zihin Engelliler Okulu (3), Ogretilebilir Zihinsel
Engelliler Okulu (6), Otistik Cocuklar Egitim Merkezi (3) ve Erken Cocukluk Egitim
Merkezi Anaokulu ve Ilkdgretim Okulu (CP) (1)) ulasilmis (Ek-2) ve bu okullarda

gorev yapan gorsel sanatlar dersi 6gretmeninin goriisleri alinmistir.

3.3 Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Arastirmaya 2010-2011 egitim-6gretim yili Ankara ili ve merkez ilgelerindeki
Ozel egitim okullarinda gorsel sanatlar dersi 6gretmenligi yapan toplam 18 6gretmen
goniillii olarak katilmistir. Tablo 3’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik

Ozelikleri yer almaktadir.
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Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

£ 5= ¢ .,- K(?ndi Istekleri
Cinsiyet §7 i E S=5mef 8 ile Atanma
= — g = L oM/ < 2 s B
o 3 g S o 3 _ BT i Durumu
Gorisme - 2 23%7 B3 27
Siiresi s x ' 2 =283 SO - TS E - 9
£ 3 £ S84 S~ 8 £ 8§<z © &
< = = Q L T S < O <
N im| am p T O as
0.1 23Dak. X 37 15Y1l 10 Y1l Egit. Fak. X 10 Yil X
= 22 Dak. Mesleki
0.2 05 Saniye X 41 13 Yl 4 Y1l Egit. Fak. X 4 Y1l X
0.3 22 Dak. X 46 20 Y1l 18 Y1l Egit. Fak. X 18 Yil X
0.4 23 Dak. X 37 14 Y1 2.5Y1 Egit. Fak. X 2.5Y1 X
0.5 24 Dak. X 38 17 Y1l 7 Y1l Egit. Fak. X 7 Y1l X
0.6 19Dak X 4 14Yd 6vil Mesleki X 7yl X
Egit. Fak.
0.7 24 Dak. X 40 16 Y1l 7 Y1l Egit. Fak. X 7 Y1l X
0.8 26 Dak. X 41 16 Y1l 5Yil Egit. Fak. X 5Yil X
0.9 17 Dak. X 44 10 Y1l 5Yil Egit. Fak. X 5Yil X
- 27 Dak. Mesleki
.10 14 Saniye X 44 20 Y1l 10 Y1l Egit. Fak. X 14 Y1l X
0.11 20 Dak. X 38 9Yil 8 Yil Egit. Fak. X 8 Yil X
5. 12 32Dak oy 44 21yl 21Yil  Egit. Fak. X 21 Y1l X
14 Saniye
5. 13 A2 Dak oy 26 1Yil 1Yil Egit. Fak. X 1vi X
11 Saniye
0.14 24 Dak. X 32 10Yl 5Yil Egit. Fak. X 5Yil X
0.15 25 Dak. X 40 10 Y 9 Yil Egit. Fak. X 9 Yil X
5. 16 22 Dak. X 37 13vdl  9vil Egit. Fak. X ovi X
17 Saniye
0.17 24 Dak. X 24 1Yl 1Yl Egit. Fak. X 1Yl X

0.18 24Dak. X 39 16 Y1l 7 Y1l Egit. Fak. X 6 Y1l X
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Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerinin Dagilimu |

Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma

Goriisme Siiresi 17 42 25,17 5.670

Yas 24 46 38.61 6.021

Hizmet Siiresi 1 21 13.78 5. 837
Ogretmenlik Siiresi 1 21 8.25 6.064

Ozel Egitim Alaninda Calisma Siireleri 1 21 8.50 6.176

Tablo 3 ve 4 incelendiginde, 6gretmenlerle yapilan goriisme siirelerinin ortalama
degerinin 25.17, standart sapma degerinin 5.670 oldugu, 6gretmenlerle yapilan en kisa
goriismenin 17 dakika, en uzun goriismenin ise 42 dakika siirmiis oldugu, 6gretmenlerin
yaglarinin ortalama degerinin 38.61, standart sapma degerinin 6.021 oldugu
goriilmektedir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin en genci 24, en yaslis1 46 yasindadir.

Ogretmenlerin hizmet siirelerinin ortalama degeri 13.78, standart sapma degeri
5.837°dir. Gorligme yapilan 6gretmenlerin en yenisi 1 yildir 6gretmenlik yapmakta iken,
en tecriibeli 6gretmen 21 yildir gorev yapmaktadir.

Ogretmenlerin bulunduklarin okuldaki 6gretmenlik siirelerinin ortalama degeri
8.25, standart sapma degeri 6.064’tiir. Ayrica goriisme yapilan 6gretmenlerin en yenisi
1 y1ldir 6gretmenlik yapmakta iken, en tecriibeli 6gretmen 21 yildir gérev yapmaktadir.

Tablo 5’deki dagilima baktigimizda goriisiilen 6gretmenlerin %94.4’iiniin kadin,
%5.6’smin erkek oldugunu, %88.9’unun Egitim Fakiiltesi, %11.1’inin Mesleki Egitim
Fakiiltes1i mezunu oldugunu ayrica 6gretmenlerin %55.6’sinin 6grenim hayatinda veya
goreve basladiktan sonra hizmet i¢i egitim aldigini ancak %44.4’{iniin almadigini ve
ogretmenlerin yarisinin bulunduklar1 okula kendi istekleri ile atandigini diger

yarisininda kendi istekleri disinda atandigin1 gérmekteyiz.
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Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerinin Dagilimi
I

Cinsiyet Kisi Sayist Yiizde
Kadin 17 94.4
Erkek 1 5.6
Toplam 18 100

Okul Kisi Sayisi Yiizde
Egitim Fakiiltesi 16 88.9
Mesleki Egitim Fakdiltesi 2 11.1
Toplam 18 100

Hizmet I¢i Egitim Alma Kisi Sayis1 Yiizde
Evet 10 55.6
Hayir 8 44.4
Toplam 18 100

Kendi Istekleri ile Kisi Sayist Yiizde

Atanma Durumu

Evet 9 50.0
Hayir 9 50.0
Toplam 18 100

Sekil 2 Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
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3.4 Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Yildirim ve Simsek (2011), goriisme, gozlem, yazili dokiimanlarin incelenmesi
ve mecazlar yoluyla nitel veri toplama yontemlerinin aragtirmalarda kullanilan en
yaygin veri toplama yontemleri oldugunu ifade etmislerdir. Bu arastirmanin verileri
nitel veri toplama yontemlerinden yari-yapilandirilmis gériisme teknigi ile toplanmus,
ayn1 zamanda diger veri toplama tekniklerinden gozlem ve dokiiman analizi teknikleri

ile de desteklenmistir.

Nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama aracinin goriisme teknigi
oldugu yine bir¢ok arastirmaci tarafindan ifade edilmistir. Bu teknigin tercih edilme
sebepleri, diger arastirma teknikleriyle yeterince elde edilemeyen kisiye Ozel, sakli
birgok seyi goriisme teknigi kullanarak ortaya ¢ikarmak, goriisme tekniginde
gerceklestirilen yliz ylize gorlisme sonucunda oldukca dogru bilgiler almak,
goriigmenin avantajlar1 sayesinde cevap almama oraninin olduk¢a azalmasi olarak
belirtilmistir. Gorlisme sayesinde arastirmacinin, iletisim kurulan bireyin bakis agisini
ve arastirtlan konu hakkindaki duygu, diisiince ve inanglarinin neler oldugunu ortaya
cikarmasi, nicel goriismelerden farkli olarak yiizeysel degil daha derin bilgi edinmesi
nitel goriismeye esneklik kazandirmaktadir (Arikan, 2000; Cepni, 2007; Kus, 2007;
Kvale, 1996; akt: Turniikli, 2000; Perdakyld, 2005; Yildinm ve Simsek, 2011). Bu
baglamda bu arastirmada elde edilmek istenen bilgiler goz Oniine alindiginda
aragtirmanin verilerinin, yari-yapilandirilmig goériismeler yoluyla toplanmasi uygun

bulunmustur.

Gortisme teknigi genellikle, yapilandirilmis goériisme, yar1 yapilandirilmis
goriisme ve yapilandirilmamis goriisme olarak smiflandirilmaktadir. Bu arastirmada
kullanilan ~ yari-yapilandirilmig  gorlisme,  yapilandirilmis  goriismeler  ile
yapilandirilmamig gorlismeler arasinda yer alan goriisme tiirtidiir. Yari-yapilandirilmis
goriismeler icin, tim goriismelerde kullanilmak {izere bir dizi soru hazirlanir.
Kendileriyle goriisiilen kisilerin hepsine sorular ayni sirayla sorulur; ancak, kendisiyle
goriisiilen kisinin goriisme sirasinda sorulari istedigi genislikte yanitlamasina izin
verilir. Aragtirmaci goriisme devam ederken konu ile ilgili merak edilen yeni sorular
sorma geregi hissedilirse onlar1 da goriisiilen kisiye yoneltebilir (Gay, 1987 ve Berg,
1998; akt: Kircaali-Iftar, Batu ve Uzuner, 2004; Karasar, 2007; Mil, 2007).

Bu aragtirmada, Ankara ilinde bulunan 18 6zel egitim okulunda halen gorev

yapmakta olan gorsel sanatlar 6gretmenlerinin goriislerini almak amaciyla aragtirmaci
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tarafindan gelistirilen 9°u kisisel bilgi formu sorusu olmak iizere toplam 34 sorudan
olusan yari-yapilandirilmis goriisme formlari kullanilmigtir.

Aragtirma verilerinin toplanmasinda kullanilan yart yapilandirilmig goriisme
formu kapsamli bir alan yazin taramasina dayali olarak gelistirilmistir. Goriisme sorulari
hazirlanmadan Once, arastirma konusu ile ilgili ulusal ve uluslararasi1 alanyazin taramasi
yapilmis, konuyla ilgili nitel ve nicel desenli ¢alismalardan yararlanilmigtir. Alanyazin
taramasi ile ¢aligmanin kuramsal temelleri olusturulup konu hakkinda kapsamli bilgilere
ulasildiktan sonra, formda yer almasi diisliniilen maddeler belirlenmistir. Arastirilan
kavramin kapsam gegerliliginin uzman gortsleri alinarak saglanmasi gerekmektedir
(Cepni, 2007). Bu baglamda arastirmada kullanilacak olan goriisme formundaki sorular
alaminda uzman iki kisinin (Ozel Egitim, Resim- Is Egitimi) goriisii alinarak
olusturulmustur. Bu goriismelerde formda yer alan maddelerin amag, anlam ve kapsam
acisindan degerlendirilmesini yapilmig, Oneriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Arastirmanin gorsel sanatlar ve 6zel egitim alanini ilgilendirmesi sebebiyle
bu goriis ve Onerilerin alinmasi arastirma igin biiyilk 6nem arz etmektedir. Bu
asamalardan sonra uzman goriislerinden yararlanilarak goriisme formuna son hali
verilmistir.

Hazirlanan goriigme sorularin1  smamak, ele alinan konulart kapsayip
kapsamadigini ve sorularin anlasilir olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla pilot
uygulama yapilmistir. Pilot ¢alisma 6zel egitim okullarinda gorev yapan 2 farkli gorsel
sanatlar dersi 6gretmeniyle yapilmistir. Bu 6gretmenlerin her ikisi de onalt1 yildir gorsel
sanatlar 6gretmeni olarak caligmakta ve Ogretilebilir zihin engelliler okulunda ise her
ikisi de yedi yildir gorev yapmaktadirlar. Hazirlanan goériisme sorulari aragtirmact
tarafindan her iki 6gretmene ayni giin igerisinde, farkli ortamlarda ayr1 ayr1 sorularak
uygulanmistir. Ancak bu gorlismeler sonunda Ogretmenlerin sorular {izerinde hig
diistinmeden biitiin sorulara olumlu yanitlar verdigi ve sorular1 kisa cevaplarla
gecistirdikleri tespit edilmistir. Aragtirmacinin gézlemleri ile verilen cevaplarin farkl
oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle yeniden iki uzmanin goriislerine bagvurulmus, pilot
uygulamanin sonuglari ag¢iklanmig, ikinci bir gorligme daha yapilmasma karar
verilmistir. Bu baglamda arastirmaya katilacak ogretmenlerin daha detayli goriislerini
almak, yasadiklar1 sorunlarin irdelemek amaciyla daha detayli sorular hazirlanmustir.
Ornegin gériisme sorularinda sekizinci maddede yer alan “6grencilerin tibbi ve egitsel

yonlendirme raporlarint  okuyup anlayabiliyormusunuz? Bu  konuyla ilgili
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diisiinceleriniz nelerdir?” sorusu Ogretmenlere soruldugu zaman her iki 6gretmende
diistinmeden “anliyoruz” cevabi vermislerdir. Ancak arastirmaci dgretmenlerle yapilan
On goriismeler sirasinda bu durumun sikinti yarattigi izlenimini edinmis, bu nedenle bu
soru “Ogrencilerinizin tibbi ve egitsel yonlendirme raporlar1 siniftaki calismalarimizi
nasil diizenleyeceginiz ile ilgili size fikir veriyor mu? Ornekler verebilir misiniz?

a) Sensori noral tip isitme kaybi olan ve sadece isaret alfabesiyle iletisim kurabilen
ogrencileriniz i¢in bu duruma uygun ne tip diizenlemeler yapiyorsunuz?

b) 20/200" lik goérme keskinligine sahip ve otistik davramis Ozellikleri gosteren
dokunmaya asir1 tepkili bir 6grenci i¢in ne tiir diizenlemeler yapiyorsunuz?

c) Cerebral Palsy (CP)’den kollar1 ve elleri etkilenen 6grencilerinizin Gorsel Sanatlar
dersine katilmasi i¢in ne tiir bir strateji izliyor, nasil diizenlemeler yapiyorsunuz?

d) Dikkat siiresi 1 dakikayla sinirlt bir zihin engelli 6grenci i¢in 6gretimsel uyarlamalar
ve materyallerle ilgili ne tip diizenlemeler yapiyorsunuz?” seklinde igerigi daha agilarak
yeniden diizenlenmistir.

Bir bagka 6rnek daha vermek gerekirse goriisme sorularindan onikinci soru olan
“Ogrenciler i¢in akademik ve akademik olmayan beceriler ile ilgili plan (BEP, BOP)
hazirlamayla ilgili yaptiginiz calismalar nelerdir? Varsa yasadiginiz problemler
nelerdir?” sorusu
a) Ogrencinizin bir dgretim yil1 siiresince neyi bilmesini veya neyi yapabiliyor olmasini
istediginizi, 0gretime nereden baslayacaginizi, hedefe ulasildiginda 6grencide neler
gbzlemleyeceginizi, 6grenmeyi neyle, nasil Ol¢eceginizi belirlemek ve uzun donemli
amaglarimizi belirtmek i¢in yaptiginiz ¢calismalar nelerdir?

b) Bu konuda yasadiginiz problemler nelerdir?

a) Uzun donemli amaglara ulagsmak i¢in kisa donemli amaglarimizi nasil dgretecegimiz
konusunda nasil ¢aligmalar yapiyorsunuz?

b) Varsa yasadiginiz problemler nelerdir?

sekliyle “BEP” ve “BOP” kisaltmalar1 agilarak diizenlenmistir.

Yeniden hazirlanan ve detaylandirilan sorular baska bir tarihte ayni 6gretmenlere
ayr1 ortamlarda yeniden sorulmus ve sorularin Ogretmenleri diisindiirdigii, farkli
cevaplarin  verildigi goriilmiistir. Ornegin, ilk goriismede “BEP” ve “BOP”
hazirladiklarin1 sdyleyen 6gretmenler, bu kisaltmalar kullanilmadan sadece igerigi yani
kisaltmanim agilimi soruldugunda takildiklari tespit edilmistir. Ikinci pilot goriismelerin

sonunda &gretmenden sorulara iliskin goriis belirtmeleri istenmistir. Ogretmenden
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sorulara iliskin olumlu tepkiler alinmistir. Elde edilen sonuglar alan uzmanlariyla
degerlendirilmis, sorularin detaylandirilmasi yeterli bulunmus, 6gretmenlerin olumlu
tepkileri dogrultusunda sorularda ve sorularin sorulus sirasinda herhangi bir degisiklik
yapilmamistir. Bu ¢alismalarin sonunda soru maddelerinin gegerliligi teyid edilmistir.
Goriisme formu iki kisimdan olusmaktadir. Formun ilk kism1 olan “Kisisel bilgi
formu”nda, arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan Ogretmenlerin demografik
Ozelliklerinin tanimlanmasi amaciyla dgretmenlerin; cinsiyet, yas, egitim durumlari,
Ozel egitim alaninda ¢alisma siireleri gibi bilgileri igeren 9 soru yer almaktadir.
Gortisme formunun ikinci kismi i¢in de 4 genel tema belirlenmis, veri toplama araci
olarak alt sorularla birlikte 25 maddelik yari1 yapilandirilmis bir goriisme formu
hazirlanmistir. Gorlisme formunda kisisel bilgi formuyla beraber toplam 34 soru vardir.
Goriigmelerin yapilmasi amactyla 15 Mart 2011 tarihinde Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitii Midirliigi’ne dilek¢e verilmistir. Arastirma igin gereken izin
yazisi, tez c¢alismasmin yapildigi kurum olan Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii araciligiyla ilgili Ankara Valiligi Milli Egitim Miidiirliigiine gonderilmis, 24
Mart tarihinde Valilik onay1 ¢ikmig, 31 Mart tarihinde bu onay Valilik tarafindan da

arastirmanin yapilacagi ilge Milli Egitim Miidiirliiklerine duyurulmustur.

3.5 Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya iliskin veriler 05.04.2011-25.04.2011 tarihleri arasinda toplanmustir.
Arastirma igin ilk olarak, Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Miidiirliigli'nden 2010-2011 yilinda egitim veren oOzel egitim
kurumlarmin iller bazinda bir listesi alinmistir. Aragtirmanin yapilacagi 6zel egitim
okullarinin adresleri belirlenmis ve okullara gidilmistir. Ogretmenlerle gdriismeden
Once arastirma etigi g¢ercevesinde ilk Once okul miidiiri/miidiresi ile goriisiilerek
calismanin amaci hakkinda bilgi verilmis, onaylar1 ve gorisleri alinmistir. Ankara
Valiligi Milli Egitim Midirliigii Arastirma izni ve mihiirlii gériisme sorulart (Ek-3)
fotokopi ile ¢ogaltilarak okul idaresine istenirse verilmistir. Daha sonra varsa okulda
gorev yapan gorsel sanatlar 6gretmeni/6gretmenleri ile goriisme zamaninin belirlenmesi
icin O6n gorlisme yapilmis, kendileri i¢in uygun olan bos zamanlara iliskin bilgi
alinmistir.

Gortismeler, 6gretmenlerin kendilerinin belirledikleri uygun giin ve saatlerde

gerceklestirilmigtir.  Goriismelerin  tamami  dgretmenlerin  ¢alistiklart  okullarda ve
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O0gretmenlerin istegi dogrultusunda ders saati sirasinda, 13’1 sinif/atdlye ortaminda, 3’1
midiir/idareci odasinda, 2’si de okul kiitiiphanesinde yapilmistir. Gorlismeler
arastirmaci tarafindan birebir olarak gerceklestirilmistir. Goriismelere baglamadan 6nce
arastirmaci kendini tanitmis, arastirmanin amacini agiklamistir. Egitim arastirmalarinda
dogabilecek bilimsel ahlak problemlerine karst 6nlemler alinmasi gerekmektedir. Bu
nedenle goriisme yapilmadan 6nce goriisiilen kisiye arastirmanin amacinin agiklanmasi,
goriisme nedeniyle goriisiilen kisiye herhengi bir zarar gelmeyeceginin bildirilmesi,
goriismenin kaydedilmesinin tamamen goriisiilen kisinin iznine ve istegine bagl oldugu
aciklanmalidir. Arastirmaya katilan kisi ya da kurumlar1 dogabilecek zararlardan
korumak i¢in kisi/kurum adi ve kimligi mutlaka gizli tutulmali gercek isimler yerine
takma isimler veya kod isimler verilmelidir. (Cepni, 2007; Yildirim ve Simsek, 2011).
Bu arastirmada yapilan goriismeler sirasinda arastirmaci tarafindan 6gretmenlerin istegi
dogrultusunda kendi isimleri kullanilmamis “siz” diye hitap edilmis, goriismeler
bittikten sonra arastirmaci gorisiilen Ogretmenlerin istegi dogrultusunda kendi
belirledigi kod isimleri vermistir.

Gorligmeler esnasinda konusma hiziyla yazili olarak kayit tutmanin zor olmasi
nedeniyle ve veri kayiplarini 6nlemek amaciyla ses kayit cihazi kullanmak igin
Ogretmenlerden izin istenmistir. Kayit cihazi ile kaydedilen goriismeler arastirmaci
acisindan onemli kolayliklar saglar ancak goriismecilere onlarin onayr olmadan elde
edilen verilerin yaymnlanmayacaginin garantisi verilmelidir, rapor yazildiktan sonra
gorisiilen kisilere raporun sunulmasi ve fikir birligine varilmasi gerekmektedir (Cepni,
2007; Yildirrm ve Simsek, 2011). Yapilan goriismelerin sonunda tutulan kayitlarin
katiimcilar tarafindan dinlenebilecegi, gortismelerin gizli tutulacagi, arastirma igin
kullanilacag: ifade edilmis, gerektiginde kayitlardaki goriislerin istege bagli olarak
kismen ya da tamamen ¢ikarilabilecegi belirtilmistir. Bdylece kayit cihazinin
Ogretmenler iizerinde yaratabilecegi olumsuzluklar onlenmeye c¢alisgilmigtir. Ancak
Valilik izninde de belirtilmesine ragmen ses kaydi goniilliiliik ilkesine bagli oldugu igin
bazi1 6gretmenler (3 dgretmen (Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve ilkdgretim
Okulu (Cp) &gretmeni, Otistik Cocuklar Egitim Merkezi 6gretmeni, Isitme Engelliler
[Ikdgretim Okulu 6gretmeni)) kayit vermek istememis ve arastirmact not tutmustur.
Arastirmada 6gretmenlerin kendilerini rahat ve huzurlu hissedebilecegi ve goriislerini
ictenlikle aciklayabilecekleri bir gériisme ortami saglanmasina 6zen gosterilmis, uygun

bir etkilesim ortami olusturulmus, 6gretmenlere konu ile ilgili goriislerini ¢ok acik bir
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dille objektif olarak agiklamalarmin arastirmanin amaci agisindan onemli oldugu
sOylenmistir.

Ogretmenlerin  konu ile ilgili goriislerini rahatca ifade edebilmeleri icin
goriismeler, arastirmanin dogal ortaminda ve yiiz yiize yapilmistir. Goriisme sirasinda,
Ogretmenlerin sorular1 cevaplarken arastirmacidan etkilenmemesine c¢alisilmistir.
Arastirmacinin yansiz olmasi, etkin bir bigimde anlatilanlar1 dinlemesi ve sorulari
yansiz bir ifadeyle sorarak verilen yanitlar1 igerik yOniinden etkilemeyecek
yonlendirmeyecek bir bicimde davranmasi aragtirmanin yansizli§i bakimindan biiyiik
onem tasimaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Bu baglamda arastirmada sorularin
yanli ifade edilmesinden kaginilmis, goriismecilerin sdzlerinin kesilmemesine, tamamen
onaylayici ya da reddedici tavir ve jestler kullanmamaya 6zen gosterilmistir.

Goriismeler sirasinda toplam 34 soru belirlenen sirada sorulmustur. Ogretmenler
bir soruyu yanitlarken, sorulan soruyla birlikte baska bir sorunun cevabini da vermisse,
cevabir verilen soru tekrar sorulmamistir. Ancak cevabin tamamen alinmadigi
diisiiniilmiigse cevap alinma amaciyla, agiklamaya yonelik sondalar kullanilmistir. “Bu
konuya iligkin olarak eklemek istediginiz baska bir sey var m1?, bu durumda siz neler
yaptyorsunuz?, drnekler verebilir misiniz? ” diye sorularak yaniti1 tam alinamayan soru
ogretmene sorulmustur. Yildirim ve Simsek’e (2011) gore bu tiir sondalar goriisiilen
bireyin ayn1 konuda biraz daha konusmasini ve ek veriler vermesini saglamaya yonelik
olarak kullanilir. Bu aragtirmada goriisme sirasinda goriisiilen kisi sorunun tam anlamini
ifade edemediyse ya da soruya tam olarak cevap alinamadiysa, soru 6zel bir vurgu ile
tekrarlanmig, goriismeciyi yonlendirmeyecek sekilde kisa agiklamalar yapilmustir.
Ancak Ogretmenlerin zaman kaybii 6nlemek amaciyla demografik o6zelliklerin yer
aldig1 boliim arastirmaci tarafindan 6gretmenlere yoneltilen sorular karsiliginda el ile
doldurulmustur.

Ikinci boliimdeki goriisme sorulart sorulmaya baslandigi anda ses kayit cihazi
acilmis ve goriisme boyunca ses kayit cithazi agik kalmistir. Bas ve Akturan (2008)
derinlemesine goriismede goriisiilen kisinin neler sdylediginin yaninda nasil
soylediginin de biiylik 6nem tagidigini bu nedenle goriismecinin goriisiilen kisinin
sOzlerinin yani sira kullanilan iislup, beden dili gibi hususlar1 da not etmesi gerektigini
belirtirler. Erlandson ve digerleri’'ne (1993) goére arastirmaci etkilesimden
kaynaklanabilecek tehditleri kontrol etmek i¢in ¢esitli yontemler (sorularda yonlendirici

olmama, gozlem yaparken kendi algi ve diisiincelerini betimsel verilerden ayr1 not etme,
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vb.) gelistirmeli ve bunlar1 raporunda belirtmelidir (akt: Yildirim ve Simsek, 2011). Bu
durum aragtirmanin gegerliligini artiran 6zelliklerdendir. Bu baglamda bu arastirmada
da goriisme sirasinda yapilan gézlemler ile ilgili notlar alinmistir.

Goriisme formunda 25. maddede yer alan “Son olarak eklemek istediginiz bir
sey var m1?” sorusu sorulduktan ve cevap alindiktan sonra ses kayit cihazi kapatilmistir.
Goriisiilen hemen her 6gretmen bu ¢alismanin sonucunu ¢ok merak ettiklerini ve bittigi

zaman kendilerine de bir adet gonderilmesini istemistir.

3.6 Verilerin Analizi
Bu arastirmada da verilerinin analizi i¢in;
e “Verilerin word dokiimiiniin yapilmas1”,
®  “Verilerin nitel veri analiz programina aktarilmasi1”,
e “Kod ve tema anahtarinin olusturulmas1”,
e “Kodlamalarin yapilmasi1”,
e “Bulgularin tanimlanmasi1”

e “Bulgularin yorumlamasi” basamaklar1 izlenmistir (Yildirrm ve Simsek,

2005:227-241).

Biytikoztiirk (2002), veri analizini, verilerden uygun istatistiksel teknikler
kullanarak bilimsel gecerlige sahip sonuglar ¢ikartma siireci olarak tanimlanamaktadir.
Bu arastirmanin nitel bir arastirma olmasi ve veri toplama aracinin yar1 yapilandirilmis
gorisme formuyla elde edilen verilerden olusmasi nedeniyle, verilerin
degerlendirilmesinde igerik analizi yontemine bagvurulmasi uygun goriilmiistiir.

“... icerik analizi yoluyla verileri tanimlamaya, verilerin iginde sakli olabilecek
gercekleri ortaya ¢ikarmaya calisiriz. icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir. Nitel
arastirma verileri dort asamada analiz edilir: 1- Verilerin kodlanmasi, 2- Temalarin
bulunmasi, 3- Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4- Bulgularin tanimlanmasi ve

yorumlanmasi1” (Yildirim ve Simsek, 2011: 227, 228).

Bu baglamda ilk once, arastirmada gergeklestirilen ve ses kayit cihazina
kaydedilen goriismeler arastirmaci tarafindan tek tek dinlenip, birebir desifre edildikten

sonra yazili dokiiman haline getirilmis, bilgisayara word belgesi olarak kaydedilmistir
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(Ek-4. Dokiim Ornegi). Veriler analiz edilirken goriislerine basvurulan her bir
dgretmene 1°den 18’e kadar sayisal kodlar verilmistir. Ogretmenlerin isimleri yerine ise
“Ogretmen 1/0.1, Ogretmen 2/0.2” seklinde kodlar kullamilmistir. Gériismeler
aktarilirken her bir konusma duyuldugu sekliyle, higbir diizeltme yapilmadan
yazilmistir. Kvale’ye gore (1996) goriisme teknigindeki ilk gilivenirlik basamagi
goriisme silirecinde kasete kaydedilen konusmalarin yaziya dokiimii siirecindeki
tutarliliktir (Akt Tiirniikli, 2000: 551). Bu nedenle goriismeler bilgisayara aktarildiktan
sonra alan uzmani ve istatistik uzmani tarafindan dékiimlerin dogrulugunun kontrolii
yapilmustir. Yazili dokiimanlar satir satir ayrintili bir bi¢imde istatistik uzmani ile
birlikte incelenmis, arastirmanin problemi, amacit ve kavramsal cergevesi dikkate
alarak, onemli boyutlar saptanmaya calisilmis, kendi icerisinde anlamli bir biitiin
olusturan ifadelere, icerdikleri konularin benzerliklerine ya da farkliliklarina gore
siiflandirilmis, kategoriler olugturulmustur.

Daha sonra olusturulan kategoriler arasindaki ortak yonler bulunmaya calisilmis
ve bundan yola ¢ikarak verileri genel diizeyde temsil edebilecek ve arastirma
bulgularinin ana hatlarin1 olusturacak temalar bulunmustur. Boylece verilerin analizi
icin bir ¢erceve olusturulmus, verilerin hangi temalarin altinda sunulacagi belirlenmistir.
Alt1 tema belirlenmistir. Bu alt1 tema arastirma sorulari ile elde edilmek istenen verilerin

igerigine gore adlandirilmisgtir. Bunlar;
A. Okul ve meslekle ilgili 6zellikler
B. Simuf yonetimi
Ogrenme ve 6gretme siireci

C
D. Yarigmalara katilim ve yilsonu sergileri
E. Teftis ve denetim

F

Aileler

Arastirmada elde edilen veriler alt temalarin olusturulabilmesi i¢in bir kez daha
incelenmigstir. Alt temalar olusturulurken arastirmada kullanilan goriisme sorular1 goz
Oniine alinmistir. Olusturulan alt temalar daha ayrintili olarak ve sorulara verilen
cevaplar dikkate alinarak kodlanmistir. Ornegin, goriisme sorularindan 7. soru olan ()
Ogrencilerinizle iletisiminiz nasil? (b) Varsa nasil problemler yasiyorsunuz? Sorusu
“Sinif Yonetimi” temasi altinda yer almis ve goriisme sorular1 dogrultusunda
olusturulan “Ogretmenin Ogrencilerle Iletisimi” alt temasinda ele alinmistir. Bu tema

daha sonra goriismelerden elde edilen cevaplar dogrultusunda detaylandirilmis ve
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“Iletisimde problem yasamayanlar”, “Iletisimde problem yasayanlar” olarak bir kademe
daha alt temalara ayrilmis ve kodlanmistir. Bu alt temalar da kendi aralarinda sorulara
verilen cevaplar dogrultusunda olusturulan temalar seklinde kodlanmistir (Ek-5).
Ornegin;

“ Jletisimde problem yasamayanlar” alt temast,

[letisim problemini asmis 6gretmenler

Sinif 6gretmenlerinin destegi

e Diger 6grencilerin 6gretmene destegi

e Ogretmenin sevgiyle yaklasmasmnin dgrenci iizerindeki olumlu etkileri
seklinde ayrilip kodlar verilmistir. Daha sonra goriisme sorulara dgretmenlerin verdigi
cevaplar satir satir incelenmis, belirlenen temalara gore anlamli boliimler igeren her bir
ciimleye 0 tema igin belirlenen kod veya kodlar verilmis yani ciimle ya da ctimleler bu
alt temalardan birine yerlestirilecek sekilde kodlanmistir. Zaten kodlamalar climlelere
gore yapildigindan higbir climle ya da ciimle grubu kodsuz kalmamuistir.

Her bir alt tema, kendisini tanimlayan ve en fazla dort sayidan olusan bir say1
grubuyla kodlanmustir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar igerisinde her bir koda
karsilik gelen ciimle ya da climle gruplarinin altt farkli renkte kalemle ¢izilmis,
belirginlestirilmis ve yanlarina verilen kodlar yazilmistir (EK-6). Her bir kod i¢in farkli
renklerde kalemler kullanilmaya g¢alisilmistir. Bunun sebebi ise 6gretmenlerin bazi
sorularin cevaplarini, baska sorularin cevaplari i¢inde cevaplamis olmalari, bu ylizden
de sorulan sorularin yanitlarinin sadece o sorunun altinda bulunmamasi, gériismenin
tamaminda daginik olarak bulunabilmesidir. Bu ¢alismalar sirasinda arastirma konusu
hakkinda genel bilgiye sahip ve nitel arastirma yontemleri konusunda uzman olan
istatistik uzmani ile birlikte veriler tekrar gdzden gecirilmis tema ve alt temalar verilen
cevaplar kapsaminda okunup kontrol edilerek birlestirilmesi ya da ayrilmasi gereken
tema ya da alt temalar belirlenmis, goriis ayriliklarinin oldugu kodlar {izerine tartigilarak
bahsi gegen kodlar uygun temalar altina yerlestirilmis ve son sekli verilmistir. Bogdan
ve Biken’e (1998) gore nitel aragtirmalarda kod sayisinin 30 ile 50 arasinda olmasi
uygundur. Kod sayisinin 50’yi gegmesi, kodlarda ortiisiikliik olduguna isaret etmektedir
(akt: Onder, 2007: 34). Bu arastirmada 6 tema, 30 alt tema belirlenmistir. Elde edilen
veriler istatistik uzmani yardimiyla nitel veri analizi programi Nvivo 8’e kaydedilmis ve

program yardimiyla analiz edilmistir.
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Arastirmada elde edilen nitel verilerin ¢oklugu ve nitel veri ¢oziimlemelerinde
kaliteyi tehdit edebilecek unsurlarin Oniine ge¢ilmesi amaciyla ¢oziimlemelerin
bilgisayar destekli yapilmasi, bunun igin, nitel verilerin sayisallagtirilmasi, kodlanmasi,
model olusturulmasi 6zelligini tasiyan, gosterim ogeleri zengin olan, igerik analizi
yapilmasina imkan taniyan NVivo 8 nitel veri analiz programinin kullanilmasi uygun
gorilmistir.

Nitel aragtirmalarda elde edilen verilerin fazla olmasi bazen arastirmacilar igin
icinden c¢ikilmaz bir hal almaya ve arastirmacinin verilerdeki bolluk igersinde
bogulmasina yol agabilmektedir. Yorucu ve uzun olabilen verilerin analizinde bilgisayar
programlari arastirmaciya onemli kolayliklar saglayabilmektedir. NVivo programi, bu
slirecte arastirmaciya bir¢ok yonden yardimci olan bir program olarak bilinmektedir.
Elde edilen veriler ile yorumlama arasindaki béliinmeleri kaldirdigi igin arastirmanin
cesitli pargalarini ilintilendirmenin birgok farkli yolunu sunmaktadir. Bununla birlikte
cok sayida Orneklem verisinin karsilagtirmasina ve yapilan islemlerin gerektiginde
hizlica tekrarlanmasina veya diizeltilmesine de imkan vererek analiz zamaninin
kisalmasint da saglamaktadir. Arastirmacinin kodlar1 ile notlar1 arasinda iligki
kurmasina ve elde edilen verilerin model, matris, grafik veya rapor halinde
Ozetlenmesine imkan veren ve islem sirasini sistematik hale getiren, analiz siirecinde
esneklige izin veren bir programdir (Bas ve Akturan, 2008; Tesch, 1990; akt: Kus,
2006; Richards, 2002; akt: Kus, 2006; Cassell ve digerleri, 2005, akt: Kolburan Geger,
2010; Yesilyurt ve Semerci, 2011; Yildirim ve Simsek, 2011).

Verilerin analiz edilmesinin giivenirliligi asamasinda yapilacak giivenirlilik
calismalarindan birinin de kodlama giivenirliligi ¢alismasi oldugu bilinmektedir. Bu
amagla kodlarin verilmesi, yerlestirilmesi, diizenlenmesi ve kontrolii asamasinda
istatistik uzmani ile birlikte ¢alisilmistir. Nitel verilerin giivenirlik hesaplamas1 Miles ve
Huberman (1994)’in formiilii ile gergeklestirilmistir: Giivenirlik=(uyusulan kategori
sayisi ) / (tim uyusulan ve uyusulmayan kategorilerin sayisi)

Miles ve Huberman (1994) ile Keeves ve Sowden’e (1994) gore giivenirligin
hesaplanmasi igin ham verilerden belirli bir miktar metin alinip iki farkli zamanda ayn
metnin kodlanmasi gerekmektedir. Bu islemde ayni kelime, ciimle ya da paragrafin ayni
kategoriye kodlanip kodlanmadigina bakilmaktadir (akt: Tiirniikli, 2000: 555).

Ayrica aragtirmaci disindaki bir kisinin igerik analizi yapmasi ve sonuglarin

karsilastirilmast  sonucunda %80 oraninda hem fikir saglanmasi kodlamanin
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giivenirligini sagladigi bilinmektedir (Miles ve Huberman, 1994; akt: Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2012). Arastirmada ulasilan kavramsal kategori altinda verilen kodlarin s6z
konusu kavramsal kategorileri temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla, arastirmaci
ve daha dnce giivenirlik ¢alismalarinda bulunmus bir alan uzmani tarafindan, kodlar1 ve
kodlara iligkin temalar karsilastirilmig, goriis birligi ve goriis ayriligina bakilmistir.
Uzman ve aragtirmaci tarafindan birbirinden bagimsiz olarak ayni temayi isaretlenmigse
ya da higbir temayi isaretlenmemisse goriis birligi, farkli temalar isaretlenmisse goriis
ayrilig1 olarak kabul edilmistir. Bu g¢alisma sonucunda arastirmacinin Onerdigi 33
koddan 30’u onaylanmis, kodlamalarin uygunlugu konusunda 30/33 = 90.90 oraninda
goriis birligine varilmistir.

Bu arastirmada elde edilen verilerin gegerliligini ve giivenirligini arttirmak icin
ilk asamada alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda goriisme formlar1 hazirlanmistir.
Ikinci asamada hazirlanan sorular Kapsaminda arastirma disinda tutulacak olan 6zel
egitimde goérev yapan iki gorsel sanatlar ogretmeni ile goriiserek bir pilot galisma
yapilmis, bu ¢alisma sonunda tekrar alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur. Ugiincii
asamada arastirmanin i¢ gegerligini ve giivenirligini artirmak i¢in iiye denetimi yontemi
uygulanmistir. Punch’a (2005:245) gore iiye denetimi, hakkinda arastirma yapilan ve
verileri saglayan kisilerce gerceklestirilen denetim olup, analize ge¢meden Once,
goriigmenin yazili halinin, goriigmeciye verilerek kaydin dogru oldugunu denetlemesi
islemidir. Bu dogrultuda, ses kayit cihazina kaydedilen goriismeler goriigme dokiim
formuna birebir aktarildiktan sonra her bir Ogretmene tekrar gosterilmigtir.
Silverman’da (1993) konuyu “Yazili metne doniistiiriilen sbézel konusmalarin
dogrulugunu ve gercekligini test etmek igin veriler tekrar sahibine gotiiriiliip tizerinde
calisgiimahdir” seklinde ifade etmektedir (akt: Tirniikli, 2000: 553) bu baglamda
aragtirma kapsaminda goriisiilen dgretmenlerden ses kaydi dokiimlerini kontrol ederek
teyit etmeleri istenmis, katilimer teyidi saglanmistir. Gorlismecilerin onay1 alindiktan
sonra veriler analiz edilmistir. Dordiincli asamada veriler Nvivo8 paket programi
kullanilarak bilgisayar programina aktarilmis sistematik hale getirilmistir. Besinci
asamada arastirma sonuglari c¢alismaya katilan Ogretmenlerle paylasilmistir.
Arastirmanin gecerligini artirmak amaciyla kullanilan stratejilerden biri de uzun siireli
etkilesimdir (Yildinm ve Simsek, 2011). Bu baglamda, yapilan goériismelerin siiresi

imkanlar dahilinde uzun tutularak arastirmanin gegerligi artirilmak istenmistir.
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Ayrica arastirmanin gegerliligini ve gilivenirligini artirmak amaciyla arastirmaci
cesitliligine (Yildinnm ve Simsek, 2011) gidilmis, veriler iki farkli analiz uzman
tarafindan incelenmis ve uzlagsma saglanan temalar ve kodlar iizerinden analiz
yapilmistir. Arastirmada gecerlik ve gilivenirligi arttirmak amaciyla ayrica veri
cesitlemesi yoluna gidilmis, gézlem ve dokiiman inceleme teknikleri ile veri cesitliligi
saglanmigtir. Ayrica, aragtirmacinin halen gorsel sanatlar Ogretmeni olarak bir
ilkogretim okulunda gorev yapmasi ve veri kaynaklarmma yakin olmasmin gozlem
yapmayi kolaylagtiracagi, verilerin daha saglikli yorumlanabilmesine katki saglayacagi
distinilmiistiir.

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sirasinda arastirmaci, dgretmenin sorulari
cevaplarken takindigi tutum, smif ortami, O6grencilerin ¢aligmalari, Ogretmenin
Ogrencilere davranis sekli gibi gozlemlerini kisa notlar halinde goriisme sorularinin
bulundugu kagida yazmistir. Daha sonra bu notlar ve gézlemler goriisme bulgular ile
iliskilendirilmis, yorum kisminda sunulmustur. Yin (2003), nitel arastirma tekniklerinin
kullanildig1 arastirmalarin en giiglii kisminin sonug ve tartisma boliimii oldugunu, bu
boliimde, c¢alismanin arastirma problemi ile ilgili alan yazinin, yapilan arastirmalarin

etkili bir sekilde kullanilmas1 gerektigini ifade etmektedir.



BOLUM 1V

4 BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin igerik analizi sonucunda elde edilen bulgular
olusturan 6 tema, 30 alt tema sunulmustur. Ayrica diizenlenen temalar ile goriisme
yapilan Ogretmenlerin arastirma sorulart ¢ercevesinde verdikleri bilgiler géz Oniinde
bulundurularak ve yapilan gériisme verilerden dogrudan alintilar yapilarak arastirmanin
bulgularini olusturan temalarin betimlenmesi yoluna gidilmistir. Goriisiilen 6gretmenler
farkli 6zel egitim okullarinda galigtiklart i¢in temalar, her bir engel grubundaki okula
gore ayr1 ayri betimlenmistir. Ogretmenlerin gériislerinden yapilan alintilar higbir
degisiklik yapilmadan aynen aktarilmis ve alintilarin dokiimlerdeki satir numaralari

parantez i¢inde verilmistir.

Tema ve Alt Temalar

A. Okul ve Meslekle ilgili Ozellikler

Gorsel Sanatlar Ogretmeni Olarak Ozel Egitim Okulunda gérev yapma
Ogretmenin Ozel Egitim Okulunda Calismaya Bakis Acist
Ogretmenlerin Ozel Egitim Okuluna Atanma Ile ilgili Diisiinceleri
Okul Yonetimiyle iletisim ve Isbirligi

Okuldaki Diger Ogretmenlerle Iletisim ve Isbirligi

Ozel Egitim Kursu/Dersi lle Ilgili Gériisler

N g b~ w D

Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Ozel Egitim Okulunun Ozellikleri

B. Siif Yonetimi
8. Sinifin/ Atdlyenin Fiziksel Durumu ve Malzeme Yeterliligi

9. Ogretmenin Ogrencilerle Iletisimi
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10. Ogrencilerin Tibbi ve Egitsel Yonlendirme Raporlarma Gore Siif Calismalarini
Diizenleme

11. Ogrencilerin Ozelliklerine Gore Egitim-Ogretimde Yapilan Diizenlemeler

12. Gérsel Sanatlar Dersi I¢in Haftalik Programda Ayrilan Zaman

13. Davranis Yonetimi

14. Uzun ve Kisa Donemli Amaglar

C. Ogrenme ve Ogretme Siireci

15. Gorsel Sanatlar Programinin Uygulanabilirligi
16. Yillik Plan Hazirlama

17. Unite Plan1 Hazirlama

18. Unite Plan1 Hazirlamayan Ogretmenler

19. Ogrencilerin Performans Diizeylerini Belirleme
20. Performans Diizeyi Belirlemeyen Ogretmenler
21. Ogretim Yontemlerini Belirleme

22. Ders Oncesi Hazirliklar

23. Ogretimi Olgme ve Degerlendirme

24. Ogrenciyi Degerlendirme Asamasinda Kontrol Listeleri, Gézlem Formlari ve

Degerlendirme Olgeklerini Kullanma

D. Yarismalara Katihm ve Yilsonu Sergileri
25. Ogrencileri Resim Yarismalarina Katilan Ogretmenler
26. Ogrencileri Yilsonu Sergisi A¢an/A¢may1 Diisiinen Ogretmenler

27. Diizenlenen Yarismalar ve Yilsonu Sergileri Ile ilgili Yasanan Sorunlar

E. Teftis ve Denetim
28. Ogretmenleri ve Ogretimi Denetleyen Egitim Denetcilerinden hosnut olunmasi

29. Egitim Denetgileri Ile Ilgili Yasanan Olumsuz Durumlar

F. Aileler
30. Ailelerin Ozellikleri
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Ogretmenlerin calistiklar1 6zel egitim okullarina gore dagilimi Tablo 6°da

verilmisgtir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Calistiklar1 Ozel Egitim Okullarma Gore Dagilim1

Egitilebilir Zihin Engelliler
Okullar1
Ogretilebilir Zihin Engelliler

Ogretmen 4, Ogretmen14, Ogretmen 15

Ogretmen 5, Ogretmen 6, Ogretmen 7,
Okullar Ogretmen 9, Ogretmen 11, Ogretmen 17

Gorme Engelliler Tlkogretim
Okullar1

Isitme Engelliler ilkogretim
Okullar

Ortopedik Engelliler ilkdgretim
Okullar1
Otistik Cocuklar Egitim
Merkezleri

Erken Cocukluk Egt. Merk.

Anaokulu ve ilkogretim Okulu

Ogretmen 10, Ogretmen 16

Ogretmen 1, Ogretmen 3

o) gretmen 12,

Ogretmen 2, Ogretmen 13,
Ogretmen 18

Ogretmen 8

Ogretmenlerin tema ve alt temalara verdikleri cevaplarin dagilimi her bir

Ogretmen icin Tablo 7°de gosterilmistir.
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Ogretmenlerin Tema ve Alt Temalara Verdikleri Cevaplarin Dagilimi

Tablo 7.

A. OKUL VE MESLEKLE iLGILi OZELLIKLER
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Tablo 7’nin devami
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Tablo 7’nin devami

B. SINIF YONETIMI
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Tablo 7’nin devami

B. SINIF YONETIMIi
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Tablo 7’nin devami

=2

=2

C. OGRENME VE OGRETME SURECI
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Tablo 7’nin devami

=7

C. OGRENME VE OGRETME SURECI
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Tablo 7’nin devami

C. YARISMALARA KATILIM

D. TEFTIS VE

VE YILSONU SERGILERI DENETIM E. AILELER
25 26 27 28 29 30
< N ® < 9 < N ® ¥ o N ® & 1 9 N~ ©
N N N N N {8 &8 8 83 8 8 8 8 8 8 & ]
0.1 1 1 1
0.2 1 1 1 1 1
0.3 1 1 1
0.4 1 1
0.5 1 1 1 1 1
0.6 1 1 1
0.7 1 1 1
0.8 1 1 1 2 1 1 1
0.9 1 1 1 1 1
0.10 1 1 1
0. 11 1 1 1
0.12 1 1 1 1 1 1 1
0.13 1 1 1 1 4 3 1 1 1 1
0.14 1 1 1 1
0.15 1 1 1
0.16 1 1 1 1 1
0.17 1 1 1 1
0.18 1 1
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4.1. Okul ve Mesleklerle Tlgili Ozellikler
4.1.1. Gorsel Sanatlar Ogretmeni Olarak Ozel Egitim Okulunda Gérev
Yapma
4.1.1.1. Ozel egitim Okulunda Calismanin Olumlu Yanlar
4.1.1.1.1. Sinifin/ Atdlyenin Fiziksel Durumundan Hosnut Olunmasi
a. lIsitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 1 atdlyelerden ve calisma kosullarindan hosnut oldugunu “arac ve
gereglerin idare tarafindan karsilandigini” (st: 47-48) ifade etmistir.
b. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 15 atdlyelerden ve ¢alisma kosullarindan hosnut oldugunu ifade

etmistir.

4.1.1.1.1.1 Basarih Ogretmen Oldugunu Diisiinme
a. Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 cocuklarin kendisini sevdigini ifade etmis ayrica ¢ocuklarm resim
yapmay1 degil “kendisi ile birlikte resim yapmay1 sevdiklerini” (st:280) belirtmistir.
Genelde “cocuklart ¢ok sevdigini” (st:284), “buradaki ¢ocuklar1 da sevdigini” (st:284)
her sabah “¢ocuklarla kucaklastigini” (st.284), bu sevgide “gece nobetlerinin”(st:285)
de etkisi olabilecegini sOylemistir. Son olarak ¢ocuklarin 6gretmenlerine olan
sevgilerinden dolay1 “tatillerde evlerine gitmek istemediklerini”(st:285-286) eklemistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri
Ogretmen 2 ve 13 kendilerinin ¢ocuklara faydali olduklarini sdylemislerdir.
Ogretmen 2 “psikolojik olarak kendini ¢ok rahat hissettigin” (st:49), “ciinkii bu
cocuklara faydali oldugunu” diisiindiigiinii (st:50) belirtmis. Ogretmen 13 “donanimli
bir insanin bu isi yapmasinin ¢ok iyi” (st:62) oldugunu, “baska bir 6gretmenin”(st:65)
“cok faydali olamayacagini” diislindiigiinii (st:66) sOylemistir.
c. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 5 cocuklara “yardimci olmanin insani rahatlattigii” (st: 46) belirtiyor.
“Cok ilerleme kaydedilmese de ¢ocuklara bir seyler 6gretmenin mutlulugunu” (st:47-
48) yasadigini sdylemistir. Ogretmen 17 “amaca az da olsa ulasildigini gdrmenin ¢ok
sevindirici” (st: 64-65) oldugunu ifade etmistir. “Okuldaki Ogretmenlerin resim

derslerinin saatinin daha fazla olmasi gerektigini kendisinden bile ¢ok savundugunu”



167

(st:65-66) “clinkii resim dersinin hem motor hem zihin becerilerine hitap eden bir ders”

(st:66-67) oldugunu séylemistir.

4.1.1.1.3. Gorsel Sanatlar Dersinin Ozel Egitim Ogrencileri i¢in
Onemi
a. Ortopedik Engelliler Tlkdgretim Okullar:
Ogretmen 12 “sanat, spor alaninda engellilerin biraz daha rehabilite edilmesi”
(st: 191-192) gerektigini, “sanat egitiminin biitiin ¢ocuklar i¢in ¢ok Onemli” (st:248-
249) oldugunu, “engellilerin sanatla i¢ ice olmas1™ (st:335) gerektigini ifade etmistir.
“Sadece resim dersi degil miizik, tiyatro, edebiyat alaninda da ders saatlerinin
artirtlmasi1” (st: 335-336) gerektigini sOylemistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri
Ogretmen 13 ve 18) sanat egitiminin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Ogretmen
13 “bu ¢ocuklarin konusmayan igine kapanik ¢ocuklar” (st:57-58) olduklarini, “bu
cocuklara Matematik, Tirkge Ogretmenin ¢ok bir manast olmadigmi” (st:58-59),
“onemli olanin bu c¢ocuklarin parmak kaslarmmi ve zihnini gelistirebilmek™ (st:60-61)
oldugunu, “bunun da ancak gorsel sanatlarla miimkiin”(st:61) oldugunu séylemistir.
c. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 3 “sanattan zevk alan sanati icsellestirebilen, bilingli, estetik zevke
sahip ve elestiri yapabilen nesiller yetistirebilmek™ (st:148) i¢in gorsel sanatlarin
gerekliligini belirtmistir. Gorsel sanatlar dersinin, “Ggrencinin yeteneklerini fark
etmesini, kendine giliven duygusunu kazanmasini, gorsel bicimlendirme yollar ile
kendini ifade etmesinin saglanmas1” (st: 153-154) icin 6nemli bir ders oldugunu ifade

etmistir.

41.1.1.4. Egitimin Aileye Yardimci1 Olmasi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 “cocugun kirmizi tisortiinii getirmesi, hatta kalem tutmasi bile
hem” (st:54) kendilerinin “mutlu” (st: 55) ettigini hem de “aileye kolaylik sagladigini”
(st: 55) belirtmistir.
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4.1.1.1.5. Egitimin Ogrenciye Yardimc1 Olmasi
a. Gorme Engelliler ilkogretim Okullart
Ogretmen 10 yapilan c¢alismalarin ¢ok faydali oldugunu diisiinmektedir.
Ogrencilerin “ el hassasiyetleri oldugu igin inceledikleri bir seyi cabuk algiladiklarini”
(st:54-55) ifade etmistir.
b. Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 ¢ocuklarn “hem yatili olmalarindan dolayr hem de engelli
olmalarindan dolay1”(st: 103) “6, 7 yasinda geldiklerini” (st: 104), onlara ‘“‘anne
olduklarini” (st:105) ifade etmistir.
c. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 17 gorsel sanatlar egitiminin faydali oldugunu “ciinkii hem motor hem
zihin becerilerine hitap eden bir ders” (st: 66-67) oldugunu ifade etmistir.
d. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri
Ogretmen 2 gorsel sanatlar egitiminin “bu ¢ocuklar i¢in faydali oldugunu
diisiindiigiinii” (st: 50-51) belirtmistir.
e. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 3 “gdrsel sanatlar 6gretmeni olmaktan memnun” (st: 58) oldugunu,
“Ogrencilerin duyamadigin1 ancak gorsel yonden calistiklar i¢in kendilerini daha iyi

ifade ettiklerini” (st: 59-60) sdylemistir.

4.1.1.2. Ozel Egitim Okulunda Calismanin Olumsuz Yanlar1
41.1.2.1. Sinifin/Atolye Fiziksel Durumundan Hosnut
Olunmamasi
a. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri
Ogretmen 2 atdlyelerinde “ana materyal eksikliginin” (st: 52) oldugunu ifade

etmistir.

4.1.1.2.2. Smiflarin Kalabahk Olmasi ve Seviye Sorunu
a. Gorme Engelliler {lkdgretim Okullar:
Ogretmen 10 “farkli grme engellilerin bir sinifa” (st:69-70) toplandigini, “ayni

smifta hi¢ gérmeyende” (st:70) oldugunu, “az goérende” (st:70) oldugunu, “zihinsel
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engelli, ortopedik engelliler” (st:70-71) gibi “iki, ii¢ engellilerin” (st:71) oldugunu
sOylemistir. “Siniflarin 7, 8, 10, 12 en fazla 13 olabildiginin, 13’ten fazla”(st:71-72)
sayida 6grencinin oldugu “sinifi bolmek gerektigini” (st:72) belirtmistir.
b. Ortopedik Engelliler Ilkogretim Okullari
Ogretmen 12 “gercekten ¢ok zeki” (st:178) dgrencilerinin oldugunu “hukuku
kazanip avukat olan bir siirii” (st: 178) 6grencilerinin oldugunu “ayni sinifta zeka puani
30 olan ogrencinin de” (st:179-180) oldugunu, bu o&grencilerini birbirlerini
“etkiledigini” (st:180), “eger Ogretmen biraz fedakar davranmazsa” (St:181)
“yukaridakinin asagiya” (st:180) ¢ekilebildigini sdylemis, siniflariin “10, 12 kisi”
(st:182) oldugunu “bir 6gretmen i¢in bdyle okullarda™ (st:182) bu sayinin “cok fazla”
(st:182) oldugunu eklemistir. Ayrica 6gretmen “Oncede problem olmadigini” (st:184-
185) ama zihinsel engellilerin de bu okula gonderilmeye basglanmasiyla birlikte
problemler yasandigini ifade etmistir.
c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri
Ogretmen 13 “bir 6gretmen on tane cocuk” (st:260-261) oldugunu, ¢ocuklarin
her birinin farkli oldugunu homojen olmayan ve “sagliksiz bir ortamda” (st:262)
cocuklara “higbir sey yaptirilamadigini” (st:262-263) sdylemistir.
d. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 sinif mevcutlarnin “12, 15 arasi1 degistigini” (st:81), bu sayinmn
“cok fazla”(st:82) oldugunu saymm “6, 7 olmasi” (st:82) gerektigini, ‘“fakat
sirada”(st:82) kayit i¢cin bekleyen “bir siirli ¢ocuk”(st:82) oldugunu “glinkii basgka
gidecekleri okul” (st:83) olmadigini sdylemistir.

4.1.1.2.3. Simftaki Ogretmen Sayisi ile Tlgili Oneriler
a. Gorme Engelliler {lkdgretim Okullar:
Ogretmen 10 bazen “stajyer 6gretmenler” (st:73) oldugunu, derslere onlarin
girdigini sdylemistir.
b. Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 “zihin engelliler okulunda bir 6gretmen” (st:183) “bir de yardime1”
(st:183) bulundugunu, “biri 6grenciyle ilgilenirken digerinin siifla ilgilenebildigini”

(st:184) ayrica da “smif sayilarinin da az” (st:184) oldugunu sdylemistir.
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4.1.1.2.4. Ogrencilerin Engel Durumundan Kaynaklanan Ogretimle
flgili Sorunlar
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 ve 15 Ogretimin bir karsilign olmadigim ifade etmislerdir.
Ogretmen 14 “normal yetenekli bir Ogrenci ise {izerine bir seyler” (st:52)
eklenebildigini, ama burada eklenemedigi “emegin karsiliginin” (st:53) olmadigini
belirtmis, 6gretmen 15 ise karsiliksiz bir ¢aba olarak tanimlamistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 5 &grencilerin “cabuk unuttuklarmi ve fazla yol” (st: 49) kat
edemediklerini, Ogretmen 9 “en basit seyleri gostererek yaptirdigini” (st: 54)
soylemistir. Ogretmen 11 bu dgrencilere 6gretmeye temel basit seylerden basladiklarini,
ogrencilerdeki azicik bir ilerlemenin bile insan1 mutlu ettigini ifade etmistir. Ogretmen
17 egitimi sirasinda “yarim donem aldig1 6zel egitim yontemleri dersinin biitliin™ (st: 57-
58) kaynaklarindan ¢alistigini, “¢linkii bu ¢cocuklara ne sanatsal 6geleri ne sanat tarihini
ya da herhangi baska bir seyi ifade edemedigini” (st:59-60) belirtmistir. Ayrica “pastel
boya yenmez, firca suya batirilmadan sulu boya yapilamaz gibi seyleri dgrettigini” (st:
61-62), “ilk basta cizgi ¢izme, kagit yirtma gibi” (st:62) basit seylerin 6grenciler i¢in zor
oldugunu soylemistir.
c. Gorme Engelliler ilkogretim Okullart
Ogretmen 16 gorme engelli okullarda “diger okullardaki kadar rahat” (st:)
Ogretemediklerini, burada “siirekli dokunarak”(st:51) ogretildigi “ig¢in zor”(st:51)
oldugunu, “elle dokunup hissedebilecekleri kil, ahsap, kagit calismalar1” (st:54-55)
yaptiklarini sdylemistir.
d. Ortopedik Engelliler Tlkdgretim Okullart
Ogretmen 12 “orantilarla ilgili bilgi verdigini” (st:58) ancak “bu orantilara uyan
sinifta bir tane bile 6grenci”(st:59-60) olmadigini, “el resmi” (st:62) yapacaklarini ama
bir cocugun “alt1 parmag1” (st:63) , bir cocugun  “iki  parmagr” (st:63) oldugunu,
birinin eli olmadigin séyliiyor ve “bu konularda” (st:64) “ilk zamanlarda” (st:64) “gok
zorluk” (st:64) yasadigini belirtiyor.
e. Erken Cocukluk Egitim Merkezi
Ogretmen 8 “cok agir engelli 6grencilerin” (st:46) verilen “caligmalar1” (st:47)

yapamadiklarini “dolayisiyla tiziildiiklerini” (st:47) dile getirmistir.
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4.1.1.2.5. Okula Uyum Siirecinde Ogretmenin Yasadi1 Psikolojik
Sorunlar
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 117 birden bdyle bir okula gelince” (st:51) insanin “ilk yillarinda
bocaladigini1” (st:51) ifade etmistir.
b. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 1 uyum siirecinde Ogrencilerin psikolojik durumlarina “cok kafa
yordugunu” (st:179 ) ve “bu konularda egitim almay1” (st:180) istedigini ifade etmistir.
c. Gorme Engelliler Ilkdgretim Okullar
Ogretmen 10 “bir g¢ocugun” (st:86-87) “ayakkabisinin kosarken ayagindan
ciktigini” (st: 87) ve “6gretmeni” (st:87) “yerden alip” (st:90) giydirmek yerine ona tarif
ederek ayakkabiy1 ona buldurdugunu, bunun basta kendisine ¢ok “ters geldigini” (st:92)
ve “psikolojisini bozdugunu” (st:92) ama sonra 6gretmenin yaptiginin dogru oldugunu
disiindiigiinii ¢linkii cocuk “diislirdiglini” (st:95) hayatta kendisi “bulmak zorunda”
(st:95) oldugunu ifade etmistir.
d. Ortopedik Engelliler Ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 “ilk geldiginden kendi istegi dogrultusunda bir atama olmadigin
icin ¢ok zorlandigini” (st:49), “ilk bir ayda 5 kilo verdigini” (st:55), “siitunlarin
arkasinda teneffiislerde agladigimi” (St:56-57), “o donemi atlattiktan sonra” (st:74)

buray1 “¢ok sevdigini” (st:75) sOylemistir.

4.1.1.2.6. Ogrencileri Engel Durumundan Kaynaklanan Ogretmenle
flgili Sorunlar
a. Ortopedik Engelliler Tlkdgretim Okullart
Ogretmen 12 “gecen senelerde matematik¢i bir 6gretmen geldigini” (st:293-
294), “cocuklarla stirekli sorun yasadigini” (st:294), cocuklarin dersten “siirekli
aglayarak ¢iktigini”(st:294), 6gretmenin “gocuklara “topal esekler”” (st:295) dedigini,
cesitli hakaretlerde bulundugunu dile getirmis, “bdyle egitimcilerinde” (st:299)

oldugunu belirtmistir.
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4.1.1.2.7. Ozel Egitimli Okulda Cahsmanin Olumsuz Yannn
Olmamasi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar

[13

Ogretmen 4  ozel  egitimli  okullarda  calismaktan ¢ok  bir
memnuniyetsizliklerinin” (st:47) olmadigini ifade etmistir.
b. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 1 o6zel egitimli okullarda ¢alismanin olumsuz bir yaninin pek
olmadigini belirtmistir.
c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri

Ogretmen 2 6zel egitimli okullarda calismanmn kendisi igin “olumsuz bir

yaninin” (st:51) olmadigini belirtmistir.

4.1.2. Ogretmenin Ozel Egitim Okulunda Cahsmaya Bakis Acisi
41.2.1. Bilgi ve Donanimh Olmaya Onem Verme
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:

Ogretmen 15 kendi “talepleri” (st:33) ile bir “kurs” (st:33) aldiklarini,
“baskilar1” (st:33) sonucu kursa davet edildiklerini, yoksa “davet edilmeyeceklerini”
(st:34) sOylemistir. “Okul yoneticiligi”(st:92) yaptig1 zamanlarda gelen 6grencilerin
durumunu “bazen kendi arastirmalar1” (st:93) ile “bazen de sorarak™ (st:93) 6grendigini
belirtmistir.

b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri

Ogretmen 2 kendisinin hep arastirmalar yaptigini ifade etmistir.

4.1.2.2. Ogretmenin Ozel Egitim Ogrencisine Olumsuz Yaklasimi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 i¢inde bulundugu durumu “delik bir kovaya”(st:50) benzetiyor ve
durumu “kirmizi rengini”(st:50) 6gretmek icin cabaladigini ancak ‘“higbir ilerleme”

(st:51) kaydedemedigini anlatarak agikliyor.
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4.1.2.3. Ogretmen Yetistirme Universite/ Egitimi Ile lgili Ogretmen
Goriisleri
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 6 ve Ofretmen 7 ogretmen yetistirme ile ilgili goriislerinde aym
kelimeleri kullanmis, “iiniversitelerde branslasma yoluna gidilmesi” ((Ogretmen6,
st:47-48), (Ogretmen 7, st:50)) gerektigini, dgretmene “her tiirlii engelliyle, engel
grubuyla nasil ¢alisacaginin” ((Ogretmen 6, st:48), (Ogretmen 7, st:51)) dgretilmesi
gerektigini belirtmislerdir.
b. Gorme Engelliler Ilkogretim Okullart
Ogretmen 16 “iletisimi rahat kurabildiklerini”(st:63) ancak “dersin islenmesi,
miifredattaki programlarin yenilenmesi”(st:63-64), “bu zamana uydurulmasi, daha da
gelistirilmesi”(st:64), “derste farkli neler”(st:65) yapilabilecegi gibi konularda egitim
olmasi gerektigini ifade etmistir.
c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri
Ogretmen 13 “gecen sene bu ise”(st:50) alindiktan sonra “sinif 6gretmeni”
(st:51) olmadiklart i¢in “isten geri kovulduklarini”(st:50), “simif Ogretmenlerinin”

(st:52) bu isi daha iyi yapabileceginin diigtiniildiigiinii belirtmistir.

4.1.3. Ogretmenlerin Ozel Egitim Okullarina Atanma ile ilgili Diisiinceleri
4.1.3.1. Kendi Istegi Disinda Atanan Ogretmenlerin Yasadig: Sorunlar
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 4 boyle “bir derste” (st:48) “otistiklerle ve baz1 dgrencilerle”(st:47-48)
calismanin “cok zor”(st:48) oldugunu belirtmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 5 “sartlarin Ozel Ogrencilere uygun hale getirilmesi”(st:170)
gerektigini, “brang O0gretmenlerinin atanmadan Once”(st:170-171) “nasil bir ortamin
kendisini bekledigine dair’(st:171) “bilinglendirilmesi”(st:171) gerektigini belirtmistir.
Ogretmen 11 “bdyle bir okula gelince ilk yillarda”(st:51) bocalandigini, ¢iinkii bu okul

icin egitim alinmadigini ifade etmistir.
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c. Ortopedik Engelliler Tlkogretim Okullari
Ogretmen 12 “ilk”(st:49) geldiginde kendi istegi dogrultusunda “bir atama
olmadigi i¢in ¢ok”(st:49) zorlandigini, “engellilerin bir arada toplandig1 bir okul”(st:50)

oldugunu hig¢ bilmedigini sdylemistir.

4.1.3.2. Kendi Istegi fle Atanan Ogretmenlerin Goriisleri
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 6 okula kendi istegi ile gelmesine “ragmen yine de zorluklar
oldugunu”(st:46), ancak “simdi”(st:47) “6grencilerle”(st:47) arasinin “gok 1iyi”(st:47)
oldugunu ifade etmistir. Ogretmen 7 6zel egitim okulu olmasin kendisinin istedigini,
“cok memnun”(st:40-41) oldugunu, “normal ilkdgretimlerden daha iyi”(st:41) oldugunu
ve “sinif sayilar1 az”(st:41) olmasindan dolayr “daha ¢ok i3”(st:42) ¢ikardiklarini ve “bir
stirii sergi”(st:42) actiklarini soylemistir.
b. Gérme Engelliler IIkogretim Okullari
Ogretmen 16 “buraya kendi”(st:49-50) istegi ile atandigmni, “dzel
egitimde”(st:49) calismanin “olumsuz bir tarafi’(st:49) olmadigini dile getirmistir.
c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri
Ogretmen 2 “otistiklerle calismay1”(st:64) kendisinin istedigini “simdi de”(st:64)
“bu konuda(st:65) “6gretmenlere yardimci olabilecek”(st:65) kitap hazirladigini ifade

etmistir.

4.1.4. Okul Yonetimiyle Iletisim ve isbirligi
4.1.4.1. Okul Yénetimiyle Sorun Yasamayan Ogretmenler
4.1.4.1.1. Okul Yénetiminin Ogretmenin Taleplerinin Karsillamasi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 4, 14 ve 15 okul yonetimleri ile iletisim ve isbirliklerinin iyi oldugunu
ifade etmistir. Ogretmen 14 “hem miidiiriiniin”(st:67), hem miidiir yardimcilarinin
istenilen malzemeleri karsiladiklarini belirtmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 5, 6, 7, 9 ve 11 okul yonetimleri ile iletisim ve isbirliklerinin iyi

oldugunu ifade etmislerdir.
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c. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullar:
Ogretmen 1 ve 3 okul yonetimleri ile iletisim ve isbirliklerinin iyi oldugunu

=~ 13

ifade etmislerdir. Ogretmen 3 ayrica yasadig1 “sorun”(st:76) olmadigin belirtmistir.

d. Gérme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 10 ve 16 okul ydnetimleri ile iletisim ve isbirliklerinin iyi oldugunu
ifade etmislerdir. Ogretmen 10 durumun “ilk yillarinda da iyi”(st:78) oldugunu,
Ogretmen 16 ise Ogrenciler “yatili oldugu icin”(st:70) “karton, c¢amur, hamur
falan”(st:71) gibi “malzemeleri”(st:71) okulun aldigin1 soylemistir.
e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri
Ogretmen 18 okul yonetimleri ile iletisim ve isbirliklerinin iyi oldugunu ifade
etmistir.
f. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ilkogretim Okulu
Ogretmen 8 okul yonetimleri ile iletisim ve isbirliklerinin iyi oldugunu ifade

etmistir.

4.1.4.1.2. Okul Yénetiminin Ogretmene Destek Olmasi
a. Ortopedik Engelliler Ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12  “okul ydnetiminin”(st:91) kendisini “her zaman ¢ok
destekledigini”(st:91) dile getirmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 bugiine kadar “iki”(st:83) miidiir degistigini ikisinin de “¢ok ¢ok
yardimer”(st:83-84) oldugunu, “ama ozellikle yeni gelen”(st:84) miidiiriin “bu isin
firninda pisip gelmis”(st:84-85) bir insan oldugunu, 6gretmenlerin c¢ektigi “zorluklar

tahmin edebildigi i¢in ¢ok yardimci”(st:85) oldugunu aktarmstir.

4.1.4.2. Okul Yénetimi Ile Sorun Yasayan Ogretmenler
4.1.4.2.1. Okul Yonetiminin Ogretmenleri Desteklememesi
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 9 “bdyle okullarda &gretmenlerin gercekten dinlenmesi”(st:65)

gerektigini, ogretmen 17 “ilk”(st:85) basladiginda idarecilerin “cok hevesli”(st:85)
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goriindiiglinii, “ancak sonradan”(st:85) “sergi a¢gmak igin bayagi 1srarci”(st:86-87)

olmasi gerektigini ifade etmistir.

4.1.4.2.2. Okul Yonetiminin Ogretmeni Yeterince Motive Etmemesi
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 9 “boyle okullarda dgretmenlerin gercekten dinlenmesi ve motive

edilmesi”(st:65) gerektigini ifade etmistir.

4.1.4.2.3. Ogretmenlerin Okul Yoénetiminden Talepleriyle Tlgili
Sorunlar
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 5, 6 ve 7 malzeme sikintis1 ¢ektiklerini belirtmislerdir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 ilk geldiginde “pek ilgilenme”(st:88) olmadigini, aldig1 sinifin “alt
yapisinin”(st:89) olmadigini, ilk smiflariin  “rutubetli”(st:90) oldugunu simdiki

smiflarini “alana kadar ¢ok biiyiik zorluklar’(st:91) ¢ektiklerini dile getirmistir.

4.1.4.2.4. Okul Yonetimi ile Tletisimi Sorunu Yasanmasi
a. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 “okul yonetimi ile her ne kadar iyi gibi goriinse de
problemler”(st:73) yasadiklarin1 belirtmis, “bir iletisim sorunu”(st:75), “iletisim

kopuklugu”(st:75) olduguna deginmistir.

4.1.5. Okuldaki Diger Ogretmenlerle Iletisim ve isbirligi
4.1.5.1. Diger Ogretmenlerle Tyi iletisim Kuranlar
4.1.5.1.1. Arkadashk iliskilerinden Memnun Olunmasi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 4, 14 ve 15 arkadaslik iliskilerinden memnun olduklarmni ifade
etmislerdir. Ogretmen 4 herhangi bir sorunlarimin olmadigmi, 6gretmen 14 diger

Ogretmenlerin ¢ok yardimci oldugunu séylemistir.
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b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 5, 6, 7, 9, 11 ve 17 arkadaslar ile iliskilerinin iyi oldugunu ifade
etmistir. Ogretmen 17 “diger ogretmenlerle”(st:88) iletisimlerinin “gok iyi”(st:88)
oldugunu, “o6zellikle atdlye ogretmenleriyle”(st:89) birbirlerine destek olduklarini,
“onlara”(st:98) elinden “geldigince yardimci”(st:98) oldugunu, “ayni sekilde’(st:99)
kendisinin de “onlardan yardim”(st:99) aldigini dile getirmistir.
c. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 1 ve 3 arkadaslan ile iliskilerinin iyi oldugunu ifade etmistir.
Ogretmen 3 “diger &gretmenlerle iletisim ve”(st:80) isbirliginin normal oldugunu
belirtmistir.
d. Gorme Engelliler ilkogretim Okullart
Ogretmen 10 arkadaslari ile iliskilerinin “cok iyi”(st:83) oldugunu,
“yardimer1”(st:83) olduklarint belirtmis, O6gretmen 16 ‘“her seyin normal”(st:76)
oldugunu, “ilk geldiginde de”(st:76) “simdi de ayni1”(st:76) oldugunu soylemistir.
e. Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 “okulda”(st:99) “cok giizel bir aile”(st:99) ortamlarmnin oldugunu
ve “bu okulda sadece 6gretmen degil hem anne, hem baba, hem arkadas, hem dost,
cocuklarin her seyi olmak zorunda(st:99-101) olduklarini sdylemistir.
f. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri

Ogretmen 18 arkadaslari ile iliskilerin de bir problem olmadigini belirtmistir.

4.1.5.2. Diger Ogretmenlerle Tyi letisim Kuramayanlar
4.1.5.2.1. Tletisim Sorunu Yasanmasi
a. Gorme Engelliler ilkogretim Okullart
Ogretmen 10 okuldaki ogretmenlerin “dzel egitim gretmeni”(st:85-86)
oldugunu bundan dolay: “tutum ve davraniglarinin”(st:86) “ters”(st:86) geldigi noktalar
oldugunu ifade etmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri
Ogretmen 2 “idareyle”(st:80) yasadiklar1 “iletisim kopuklugu, ilgisizlik
gib1”(st:80-81) sorunlar1 “6gretmenlerle de”(st:80) yasadiklarini belirtmistir.
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4.15.2.2. Birbirine Destek Sorunu Yasanmasi
a. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri
Ogretmen 2 “simf dgretmenleriyle beraber”(st:81) derse girdigini ancak simif
Ogretmenlerinin  “bir iki dakika sonra birakip”(st:82) kagtigini, “yardime1”(st:82)

olmadiklarini, biitiin sinifla tek basina ilgilenmek zorunda kaldigin1 aktarmistir.

4.15.2.3. Ogretmenlerin Birbirine Olumsuz Bakis Acisi
a. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri

Ogretmen 13 okulda “sohbet”(st:95) ettikleri “sadece 1 ya da 2 dgretmen”(st:95)
oldugunu, diger 6gretmenlerle “hi¢”(st:95) diyaloglarinin olmadigini ifade etmistir. Bu
durumun “sebebi”(st:96) olarak ta kendisi dahil 3 6gretmenin “cok calisan”(st:96)
Ogretmenler oldugunu, bu nedenle miidiiriin kendilerini “gok”(st:96) sevdigini ‘“her
yerde”(st:96) yiicelttigini ve kendileri ¢alistikca diger “6gretmenlere de daha fazla gorev
diismeye”(st:97) basladigin1 belirtmistir. Ogretmen 13 “su anda”(st:99-100) “bayag:
bayagi bir kiskanclik s6z konusu(st:100) oldugunu dile getirmistir.

4.1.6. Ozel Egitim Kursu/ Dersi ile Tlgili Goriisler
4.1.6.1. Ozel Egitimde Okuyan Ogrencilere Sanat Ogretimi Ile Tlgili
Hizmet I¢i Egitim Kursu Almak Isteyen Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 ve 15 hizmet i¢i kurs almak istediklerini, 6gretmen 15 “bu konuda
seminerler’(st:94) istediklerini belirtmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 5, 6, 7,9, 11 ve 17 hizmet i¢i kurs almak istediklerini belirtmistir.
c. Isitme Engelliler Ik gretim Okullari
Ogretmen 1 “gdrsel sanatlar egitimi hakkinda”(st:51) hizmet i¢i kurs almak
istedigini ifade etmistir.
d. Gorme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 10 ve 16 hizmet i¢i kurs almak istediklerini belirtmistir.

e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri
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Ogretmen 2 ve 18 hizmet i¢i kurs almak istediklerini, dgretmen 13 “kesinlikle
almak™(st:69) istedigini belirtmistir.
f. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve fkogretim Okulu

Ogretmen 8 hizmet ici kurs almak istedigini belirtmistir.

4.1.6.2. Ogretmenlerin Almak Istedikleri Kursta Verilmesini istedikleri
Konularla ilgili Goriisleri
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 14 “dgretilecek™(st:62) “konularla ilgili ve ayrica iletisimle
ilgili”(st:62) kurs almak istedigini, 6gretmen 15 “verilebilecek tiim konularda egitim
almak”(st:57) istedigini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 5 “ogrencilerle bazen nasil iletisim”(st:55) kurabileceklerini
sasirdiklarini, “Ogrencilerin  durumlan ve O0grenmeyi  nasil”(st:55-56)
gerceklestirecekleri konusunda kurslara ihtiyag duydugunu aktarmistir. Ogretmen 6 ve 7
“kavramlar1 nasil”(Ogretmen 6 st:55)(Ogretmen 7 st:57) Ogretebileceklerini “ve
fizyoterapi konularinda egitim almak”(Ogretmen 6 st:55)(Ogretmen 7 st:57)istediklerini
belirtmislerdir. Ogretmen 9 “bu tiir 6grencilerin sanat egitim konusunda”(st:60) egitim
almak istedigini, 6gretmen 11 sanat egitiminde “daha farkli neler”(st:61) yaptirabilecegi
konusunda egitim almak istedigini ve 6gretmen 17 ise “sanat egitimi konusunda”(st:79)
egitim almak istedigini, bunun “daha fazla materyal”(st:80) gelistirmede etkili
olabilecegini belirtmistir.
c. Isitme Engelliler {lkdgretim Okullart
Ogretmen 1 dersin gérme engellilerde, ortopedik engellilerde nasil islendigi,
nasil islenmesi gerektigi konusunda egitim almak istedigini, ilk geldiginde zorluklar
yasadigini bu ¢ocuklara nasil yardimci olabilecegini, nasil sanat dgretebilecegini, kalici
O0grenmeyi nasil saglayacagini bilmedigini sdylemistir.
d. Gorme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 10 “el becerileri”(st:63) ve “iletisim konusunda”(st:63), 6gretmen 16
ise  “bu  dersin”(st:63) islenme sekli, “miifredattaki = programlari”(st:63)

“gelistirilmesi”(st:64) gibi konularda egitim almak istedigini belirtmistir.
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e. Ortopedik Engelliler Ik gretim Okullari
Ogretmen 12 “dersin islenisi”(st:84) konusunda egitim alabilecegini ifade
etmistir.
f. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri
Ogretmen 2 “derslerde meydana gelen davranis problemlerini nasil”(st:58)
cOzebilecegi konusunda, 6gretmen 13 oOzellikle otistik cocuklarla “iletigim”(st:75)
konusunda, “cocuklara nasil”(st:76) yaklasilacagi, ‘“nasil”(st:76) &gretilebilecegi
konusunda kendisini “gelistirmeyi ¢ok”(st:77) istedigini belirtmistir. Ogretmen 18 ise
bunlardan farkli olarak “6Ggrencilerin durumlar1”(st:54) “ile ilgili neler yapilabilecegi
konusunda”(st:54-55) egitim almak istedigini ifade etmistir.
g. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve {lkdgretim Okulu
Ogretmen 8 “dersin uygulanmas: ile ilgili”(st:53) konularda egitim almak

istedigini sdylemistir.

4.1.6.3. Ogretmenlere Daha Once Verilen Ozel Egitim ile Ilgili Hizmet
I¢i Egitim Kurslarinin Kapsam ve Siireci
4.1.6.3.1. Kurslarda Anlatilan Gereksiz Konular
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 17 “okullar kapandiktan sonra hizmet i¢i egitim aldigini ancak bu
kursun okuma yazma 6gretimi, temel beceri 6gretimi gibi konular1”(st:75-76) igerdigini

dile getirmistir.

4.1.6.3.2. Kurslarin Yetersizligi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 15 bu alanda “bircok eksiklik”(st:35) oldugunu dile getirmis, daha
onceden katildigr kursunda kendi “talepleri”(st:33) ve “baskilar1”(st:33) ile oldugunu
belirtmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri
Ogretmen 13 kendilerinin “10 giinde 6gretmen”(st:70) yapildigini, kendilerine

egitim verilmedigini, “sadece”(st:71) “bir giin”(st:71) “egitim uyulama okuluna”(st:72)
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gittiklerini bu okulunda kendisine gore ‘“hi¢ de yeterli bir okul”(st:73) olmadigini
belirtmistir.

4.1.6.4.(Daha Once veya Yeterince) Ozel Egitim Dersi/Kursu
Almamaktan Dogan Sorunlar
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 15 “baz1 ¢ocuklarin”(st:83) durumlarinin “agir’(st:83) oldugunu onlar
“konusunda ¢ok daha derin bilgi”(st:84) almak istedigini, “hangi durumlarda”(st:86)
“nas1l”(st:85) davranmalar1 “gerektigi”(st:85), ne yapmalar1 gerektigi konusunda “daha
bilingli”’(st:86) bir sekilde derse “girmek”(st:86) istedigini dile getirmistir.
b. Goérme Engelliler ko gretim Okullari
Ogretmen 10 bu isin “egitimini alip”(st:66) gelseydi “cok daha farkli”(st:66)
olacagm diisiindiigiinii dile getirmistir. ilk “2-3"(st:66) yilda ¢ektigi zorluklar egitim
almadigin i¢in ¢ektigini ifade etmis, kendisine bilgi verilmedigini, okulun

tanitilmadigini, “6grencilerin yapisinin”(st:69) tanitilmadigini belirtmistir.

4.1.6.5. Ozel Egitim Konusunda Kursa Gerek Duymayan Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 4 6zel egitim konusunda kursa gerek duymadigini dile getirmstir.
b. Isitme Engelliler llkdgretim Okullari
Ogretmen 3 “isitme engelli Ogrencilere sana Ogretimiyle ilgili hizmet ici
egitim”(st:64) ihtiyaci olmadigin1 sdylemistir.
c. Gorme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 10 bu okula “geleli ¢ok oldugu igin artik” (st:64) bu konulari
kendisinin ¢6zdiiglinii, “su anda hig ihtiyag¢” (st:64) hissetmedigini ifade etmistir.
d. Ortopedik Engelliler Ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 “birgok seyi” (st:81) “yasayarak” (st:81) 6grendigi “icin” (st:81)
“bu konuda” (st:81) uzmanlastigini, “su anda” (st:80) kendisinin “hizmet verebilecek,

bunu baskalarina 6gretebilecek” (st:80-81) durumda oldugunu sdylemistir.
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4.1.7. Ogretmenin Gorev Yaptiklar1 Ozel Egitim Okulunun Ozellikleri
4.1.7.1. Okulun Fiziksel Kosullarinin Ozel Egitime Uygun Olmamasi
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 5 “6zel egitim okullarnim, 6zel egitime muhta¢ cocuklarin egitimine
uygun olabilecek fiziki yeterlilikte” (st:71-72) olmasi gerektigini dile getirmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri
Ogretmen 13 “Gélbasi’'nda bu isi yapan” (st:423) iki okul oldugunu,
Ogretmenlerin “birakip” (st:424) gittiginin “glinkii verilen” (st:424) {icretin “dolgun”
(st:425) olmadigini, “gekilen eziyetin ¢ok™ (st:425) oldugunu, “malzeme” (st.425) ve

“alt yapinin” (st:425) olmadigini sdylemistir.

4.2  Sinif Yonetimi
4.2.1  Smmf/ Atélyenin Fiziksel Durumu ve Malzeme Yeterliligi
4.2.1.1 Atdlyesi Olmayanlar
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 atdlyesinin olmadigini, “cok zorluk”(st:80) yasadigmni ifade
etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullari
Ogretmen 17 okulda bir atdlye olmadigini, “calisirken oldukca
zorlandiklarini”(st:93-94) ifade etmistir.

4.2.1.2 Simfin/Atélyenin Fiziksel Durumunun ve Materyallerin Yeterli Olmasi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:

Ogretmen 4 sinifin /atdlyenin fiziksel durumunun “uygun”(st:69) oldugunu ifade
etmistir. Ogretmen 4 ve 14 okul idaresinin aldig1 ara¢ geregleri yeterli oldugunu ifade
etmislerdir.

b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar

Ogretmen 11 sinifin /atdlyenin fiziksel durumunun “iyi”(st:78) oldugunu, ancak

“daha 1y1 ve genis de” (st:78) olabilecegini sOylemistir.

c. Gorme Engelliler {lkdgretim Okullar:
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Ogretmen 16 materyallerin “yeterli”(st:89) oldugunu ve kendileri igin bir
“sorun”(st:89) olmadigini dile getirmistir.
d. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 3 “smuftaki fiziksel ortamin Ogrencilerin 6zel durumuna”(st:90)
uygunlugunun normal oldugunu, “okuldaki gorsel sanatlar dersi ile ilgili materyal,
kaynak ve arag-gereclerin yeterliliginde eksiklik”(st:94) olmadigini, 6gretmen 1 ise

“uygun” (st:68) oldugunu, “duvarlarda yaliim” (st:68) oldugunu séylemistir.

e. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu Ve ilkdgretim Okulu
Ogretmen 8 sinifin /atdlyenin fiziksel durumunun dnceden iyi olmadigini “ama

bu sene daha uygun hale”(st:68) getirildigini sdylemistir.

4.2.1.3 Smifin Atélyenin Fiziksel Ortaminin ve Malzemelerin Ogrencinin Ozel
Durumuna Uygun Olmamasi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 bu ¢ocuklarin dzel cocuklar oldugunu, 6zel siralar, 6zel lavabolarn
olmast gerektigini ve simif mevcudunun 6-7 olmasi gerektigini dile getirmistir.
Ogretmen 15 smif icindeki arag ve malzemelerin dgrencinin  durumu igin

“yeterli”(st:78) olmadigin1 ifade etmistir.

b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:

Ogretmen 6, 7, 9 ve 11 sartlarm uygun olmadigini ifade etmistir. Ogretmen 5
sartlarin “uygun”(st:71) olmadigini, “daha genis ve korumali atdlyeler”(st:71) olmasi
gerektigini, cocuklar icin “Ozel siralarin, O6zel lavabolarin falan olmasi”(st:73)
gerektigini sdylemistir. Ogretmen 9 materyallerin “daha fazla ve Ogrenciye
uygun”(st:77) olmas1 gerektigini ifade etmistir.

c. Gorme Engelliler {lkdgretim Okullar:

Ogretmen 16 atdlyelerinin “cok daha giizel bir ortam”(st:85) olabilecegini ama
simdiki halin “yeterli”’(st:86) oldugunu, “ancak”(st:86) atdlyenin “cok girintili ve
cikintili”’(st:86) oldugunu, fiziksel ortamin “uygun”(st:83) olmadigini ama g¢ocuklarin
bunu bildikleri i¢in uyum sagladiklarini, alistiklarini ifade etmistir. Ogretmen 10

smiflarinin “okulun en altinda ve yetersiz, yeterince havadar”(st:101) olmayan,
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“rutubetli’(st:101) bir smif oldugunu, smifin “uygun olmasa da c¢ocuklarin
okulu”(st:102) tanidigini, “rahatca gelip”(st:103) gidebildiklerini, “merdivenleri
inip”’(st:104) ¢ikabildiklerini ifade etmistir.
d. Ortopedik Engelliler Ik gretim Okullari
Ogretmen 12 ilk geldiginde “bu konuda ¢ok miicadele”(st:114) verdigini,
kendisine “depodan bir atolye”(st:115) verildigini, “floresan lambayla”(st:115)
calistiklarini dile getirmistir.
e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 18 bu 6grencilere daha uygun bir atdlye hazirlanabilecegini, 6gretmen
13 ise kaloriferlerin yumusak malzemeyle kapatilmasi gerektigini, yumusak, kenarlar
yuvarlak masalara ihtiyac duyduklarini ifade etmistir. Ogretmen 2 dolaplarin
“cocuklarin ulasabilecegi gibi”(st:91) olmadigint uzanip bir sey alamadiklarini,
“lavabo”(st:93) olmadigini, masalarin  “sivri  ug¢lu”(st:94) oldugunu, “fasulye
masa”(st:94) olmas1 gerektigini ifade etmistir. Ogretmen 13 “malzeme agisindan da gok
cok”(st:115) eksiklerinin oldugunu, ancak “bir ¢ok okula bakinca giizel bir’(st:116)
simiflarinin  oldugunu ifade etmis, tabii bu sinifi kendi cabalar1 ile yaptiklarini

belirtmistir.

4.2.1.4Smif Igerisindeki Ara¢c ve Malzemelerin Ozel Durumuna Uygun Hale
Getirilmesi ile ilgili Oneriler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 15 smif ortammin daha saglikli olmasini istedigini, engelli ¢ocuklara
uygun hale getirilmesi gerektigini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullari
Ogretmen 6 ve 7 zihin engelli ¢ocuklar i¢in daha genis, ferah bir ortam olmasi
gerektigini, 68retmen 17 ise “normal bir sinifta u diizeni masalar ve benzeri seylerin
uygun”(st:109) olabilecegini “ancak resim dersi i¢in bu tlir okullarda mutlaka genis bir
atolye”(st:110) olmasinin “sart”(st:110) oldugunu ifade etmistir.
c. Ortopedik Engelliler Tlkdgretim Okullart
Ogretmen 12 “su andaki”(st:119) atdlyelerinin de “cok uygun”(st:119)
olmadigint ama kendi imkanlar1 ile “lavabo”(st:119) yaptirdigini, “kullanigh

hale”(st:120) getirdiklerini sOylemistir.
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4.2.1.5 Okul Idaresinin Materyalleri Kismen Karsilamasi
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 9 “okula aldirabildikleri”(st:81) materyalleri aldirdiklarini sdylemistir.
b. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullar:
Ogretmen 1 materyallerin temini icin idarenin desteginin “yeterli”(st:71)
sayilabilecegini, kendisinin de karsiladigini belirtmistir.
c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri
Ogretmen 18 materyallerin karsilanmas1 konusunda okulunda “elinden

geleni”(st:79) yaptigini ifade etmistir.

4.2.1.6 Ogretmenlerin Uniteler icin Kullanacaklari Ara¢ ve Materyalleri
Kendilerinin Almalar1 ve Kendi Imkanlariyla Hazirlamalar
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullari
Ogretmen 4 ara¢ ve materyalleri derse baslamadan dnce hazirladigimi, égretmen
14 ve 15 ise kendilerinin hazirladigini belirtmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullari
Ogretmen 5, 6 ve 7 materyaller yetersiz oldugundan kendilerinin hazirladigim,
Ogretmen 9 yeterli olmadigini, materyalleri “konuya gore”(st:159) kendisinin
“hazirlamaya”(st:159)  calistigini, oOgretmen 11  kendisinin  “konuyla ilgili
hazirlamaya”(st:148) calistigin1 ve 6gretmen 17 ise yeni basladiginda “a4 kagida ve
yillar oncesinden kalma boyalarla derste zaman oldiirmek icin”(st:115)  resim
yapildigini, kendisi geldiginde “biiyiik kagitlar”(st:117) ve “yeni boyalar”(st:117-118)
aldirdigini dile getirmistir.
c. Isitme Engelliler Ik gretim Okullari
Ogretmen 1 kendisini karsiladigini, hazirladigini ifade etmistir.
d. Gorme Engelliler {lkdgretim Okullar:
Ogretmen 16 materyalleri “kesinlikle”(st:180) kendisinin hazirladigini
belirtmistir.
e. Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 derste kullanilan materyalleri kendisinin hazirladigini belirtmistir.

f. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri



186

Ogretmen 2, 13 ve 18 materyallerin ¢ogunu kendilerinin aldigini, dgretmen 13
hic materyal verilmedigini, tamamen kendi c¢abalariyla, kendilerinin bulup
bulusturdugunu, yer degistirme yontemiyle edindiklerini ifade etmistir.

g. Erken Cocukluk Egitimi Merkezi Anaokulu Ve Ilkdgretim Okulu

Ogretmen 18 kullanilan materyalleri kendisinin hazirladigini belirtmistir.

4.2.1.7 Ozel Egitimde Sanat Egitimi Ile lgili Yeterli Kitap Kaynagi Olmamasi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 14 “resim alaninda &zel egitimde hicbir kaynak”(st:87) olmadigimni,
olan kitabinda “anlamsiz bir kitap”(st:87) oldugunu ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 5 “resim alaninda 6zel egitimde higbir kaynak™(st:76-77) olmadigini

ifade emistir.

4.2.1.8 Materyallerin Saglanmasinda Aile Destegi Olmamasi
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 5 “ailelerin”(st:150) durumunun belli oldugunu ve bu nedenler
yapabildigi “kadar”(st:151) materyalleri kendisinin hazirladigini ifade etmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri
Ogretmen 2 “velilerin giicii yetmedigi icin ara¢ ve geregleri”(st:98) kendilerinin

temin ettigini ifade etmistir.

4.2.1.9 Smirh Boyama I¢in Sablonlar Hazirlama
a. Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri

Ogretmen 2 “sinirli boyama i¢in sablonlar”(st:170) hazirladigini ifade etmistir.
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4.2.1.10 Kavramlar1 Ogretmek i¢in Pekistirecler Kullanma
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 15 kavramlar1 6gretmek igin “kil, atik malzeme, 3 boyutlu calismalar,
insa caligmalar1”(st:164) gibi pekistirecler kullandigini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 11 ve 17 pekistire¢ kullandiklarmi, &gretmen 11 pekistirec olarak
“eski ornekleri”(st:148) kullandigini dile getirmistir.

4.2.1.11 Hi¢c Hazirlamayan Ogretmenler
a. Gorme Engelliler ilkogretim Okullart

Ogretmen 10 derste kullanmak igin arac gere¢ hazirlamadigini sdylemistir.

4.2.2 Ogretmenin Ogrencilerle Tletisimi
4.2.2.1 lletisimde Problem Yasayanlar
4.2.2.1.1 Tletisim Problemini Asmms Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullari
Ogretmen 4 problem yasamadigim “bir sekilde ortak noktay1”(st:75)
bulduklarini dile getirmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 6 ve 7 dgrencilerle iletisimlerinin iyi oldugunu ifade etmis, 6gretmen
7 “ilk zamanlarda belki ama simdi”’(st:82) problem yasamadigini, “zaten”(st:82)
herkesin “yardimc1”(st:82) oldugunu belirtmistir.
c. Isitme Engelliler {lkdgretim Okullart
Ogretmen 1 ¢ocuklarmm “ne  sdylendigini’(st:)anlayabildiklerini, “agiz
okumay1”(st:) bildiklerini, “kisacasi iletisimde cok problemler”(st:) yasamadiklarini
sOylemis, 0gretmen 3 ise “Ogrencilerle iletisimde ara sira zorluklar olsa da genelde
¢ok”(st:31) iyi oldugunu ifade etmistir.
d. Gorme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 16 “iletisimde bir zorluk”(st:91) yasamadigmni, ancak diger

O0gretmenlerin “genelde”(st:93) yasadigini sdyliiyor.
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e. Ortopedik Engelliler Tlkogretim Okullari
Ogretmen 12 iletisimde “bir zorluk”(st:139) yasamadigini, “ciinkii konusmada
bir zorluk”(st:139) olmadigini ifade etmistir.
f. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 18 ogrencilerle iletisiminin “iyi”(st:82) oldugunu, &gretmen 2

“iletisimde bir zorluk™(st:101) yasamadigini dile getirmistir.

4.2.2.1.2 Smif Ogretmenlerinin Destegi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 smif dgretmenlerinin geldigini, “birazcik yardimlar1”(st:100)
oldugunu, 6gretmen 15 sinif 6gretmenlerinin “destek”(st:83) olduklarini belirtmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 5  “sorunlu”(st:80)  Ogrenciler igin  dgrencilerin  “simf
ogretmenlerine”(st:80) basvurduklarini ifade etmis, 6gretmen 11 Ogrencilerle iletisim

konusunda sinif 6gretmenlerinden destek aldiklarini belirtmistir.

4.2.2.1.3 Ogretmenin Sevgi ile Yaklasmasinin Ogrenci Uzerindeki
Olumlu Etkileri
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 17 tiim oOgrencileri “gok™(st:122) sevdigini, “cok tatli”(st:122)
olduklarmi, “tabii ki normal bir insanla”(st:123) kurulan bir iletisimi bu 6grencilerle
kurulmadigin1 “ancak dogru ve zamaninda pekistirgler ile istenilen her seyi”(st:123-
124) 6grencilere kazandirilabilecegini ifade etmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretme 13 “cocuklarin iyilesme”(st:135) yonteminin sevgi oldugunu, bunun

“baska tiirlii zaten(st:134-135) miimkiin olmadigini belirtmistir.



189

4.2.2.2 iletisimde Problem Yasayanlar
4.2.2.2.1 Simfta Farkh Oziir Grubundan Ogrencilerin Olmasi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 15 ¢ocuklarin “karisik”(st:87) oldugunu “ciinkii bir ¢ok zeka
engellinin bir arada”(st:87) oldugunu, “ndbet geciren”(st:88) dgrencilerinin oldugunu
ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 5 Ogrencilerin “6ziir durumuna agirhigina gore”(st:81) tutumlarini
“ayarlamaya”(st:82) calistiklarini ifade etmistir.
c. lIsitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 1 “cift engelli”(st:81) dgrencilerin bulundugunu ifade etmistir.
d. Goérme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 10 “hic gdrmeyenlere total”(st:114) dediklerini, total dgrencilerde
“biraz daha geriden” gittiklerini ifade etmistir. “Azcik”(st:115) 15181 “bile cok™(st:115)
etkiledigini, “maddenin seklini gérmesi bile”(st:116) 6grenci “i¢in bir avantaj”(st:116)

oldugunu, az gorenlerin, “totallere de yardime1”(st:117) belirtmistir.

4.2.2.2.2 Konusma Sorunu Olan Ogrenciler
a. lIsitme Engelliler {lkdgretim Okullart
Ogretmen 1 kendilerinin “anlamayan”(st:74) &grencilerle “sorun”(st:75)
yasadiklarini ifade etmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 ve 18 o6zellikle konusmay: bilmeyen gocuklarla zaman zaman
sorun yasadiklarini dile getirmislerdir.
c. Erken Cocukluk Egitimi Merkezi Anaokulu Ve Ilkdgretim Okulu
Ogretmen 8 “konusmayan, konusma sorunu olan”(st:74) dgrencileri ile sorunlar

yasadigini, ne demek”(st:75) istediklerini  anlamadigimmi, “anlayan diger

Ogrencilerin”(st:75) kendisine anlattigini ifade etmistir.
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4.2.2.2.3 Otistik Ogrenciler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 baz1 6grencilerle sorunlarmin oldugunu, “otistik belirtiler”(st:96)
varsa “kendini kapatmis”(st:96) oldugunu, bu tip ¢ocuklarla zorluk yasadiklarini, ancak
okullarmin “otistik teshisi”’(st:97) konmus 6grenci kabul etmedigini ifade etmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 otistik ¢ocuklarin “igine ¢ok asir kapamk”(st:125) olduklarimni,
“otoriteyi saglamak i¢in”(st:126) “ilk zaman biraz”(st:125) “sert”(st:126) girdiklerini,
cliinkli “otistik ¢ocuklarin normal insanlardan ¢ok daha zeki”(st:126-127) ve inatg1

olduklarini ifade etmistir.

4.2.2.2.4 Davrams Sorunlari Olan Ogrenciler
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 9 “bazi saldirgan davramslari olan”(st:85) &grenciler oldugunu,
Ogretmen 11 Ogrencilerin “bazen saldirgan davranislarda”(st:86) bulunduklarini,
Ogretmen 17 ise “cok iri 6grencileri zapt etmekte”(st:127) zorlandigini ifade etmistir.
b. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 3 “nadiren &grencilerin birbirleri ile”(st:101) sorunlar yasadiklarini
ifade etmistir.
c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 “davranislarda sinif icinde problem”(st:59) yasadiklarimi ifade

etmistir.

4.2.3 Ogrencilerin Tibbi ve Egitsel Yonlendirme Raporlarma Gére Simf
Calismalarim Diizenleme
4.2.3.1 Ogrencilerin Ozel Durumlar ile Tlgili Bilgi Edinmeye Cahsan
Ogretmenler
4.2.3.1.1 Ogretmenlerin Kendi Arastirmalari
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 4 esinin “doktor”(st:78) oldugunu ilk zamanlarda kendisine “cok

yardim1”(st:78) oldugunu, “siirekli aragtirmalar”(st:78) yaptigin1 ve “anlamaya”(st:79)
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calistigini, 6gretmen 14 “ilk yil higbir sey”’(st:104-105) anlamadigini, “Otizm nedir?,
Down nedir?”(st:105), bilmedigini “yasaya yasaya”(st:105-106) 6grendigini, 6gretmen
15 “gelen Ogrencilerin yapisini, durumunu bazen kendi”(st:92-93) arastirmalart ile
“bazen sorarak asag1 yukar1”(st:93-94) bildigini ifade etmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 “Otizmin c¢ok farkli cesitleri”(st:143) oldugunu, “arastirmalara

bakarak”(st:144) “anlamaya”(st:143) ¢alistiklarini ifade etmistir.

4.2.3.1.2 Ailelerle Goriiserek Bilgi Edinme
a. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 “ailelerle  konusarak™(st:144)  ¢ocuklarin  durumlarini

“anlamaya”(st:143) calistiklarini ifade etmistir.

4.2.3.1.3 Okul Rehberlik Servisinden Bilgi Edinme
a. lIsitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 3 “rehberlik ile 6grencilerin”(st:107) calismalarini “telafi”(st:107)
edildigini ifade etmistir.
b. Erken Cocukluk Egitimi Merkezi Anaokulu Ve ilkogretim Okulu
Ogretmen 8 “rehber dgretmenler gdzetiminde velilerin isbirligiyle BEP”(st:78)

hazirladiklarini ifade etmistir.

4.2.3.1.4 Kendi Gozlemleri ile Stmif Calismalarim Diizenleyenler
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 5 kendi gdzlemleri ile “dgrencinin ne yapip ne yapmadigina bakarak
ona gore bir yol”(st:85-86) ¢izdiklerini ifade etmistir.
b. Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 “tek kollu bir”(st:148) 6grencisinin “makasla kagit kesimi”(st:148)

yapamadigini, “ona uygun baska bir seyle”(st:149) tamamladigini ifade etmistir.
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4.2.3.1.5 Diger Ogretmenlerde Yardim Alanlar
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 11 “anlamadiklarmi”(st:90) diger Ogretmenlere sordugunu ifade
etmistir.
b. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullar:
Ogretmen 1 bazi “durumlarda simif Ogretmenleri ile iletisime”(st:81-82)
gectigini, “onlardan yardim”(st:82) istedigini ifade etmistir.
c. Ortopedik Engelliler Ik gretim Okullari
Ogretmen 12 tibbi ve egitsel yonlendirme raporlarimi “gok acik olarak”(st:145)
anlamadiklarini, bu konuda okuldaki hemsireden yardim aldiklarini, 6grencinin

“engellerini 6grendikten sonra ona uygun BEP”’(st:147) uyguladiklarini ifade etmistir.

4.2.3.1.6 Ogrencilerin Durumu fle Tigili Ogretmenlerin Egitim
Almamasinin Yarattig1 Sorunlar
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 9 “zaman gectikce” (st:88) anlamaya calistiklarmi, “bu okullarda”
(st:88) yaptiklarinin kendilerine “Onceden Ogretilen seyler” (st:89) olmadigini,

“bilenlerden yardim alip”(st:90) kendilerinin arastirdiklarini ifade etmistir.

4.2.3.2 Tibbi ve Egitsel Raporlar1 Hic Anlamayan ve Bu Raporlari
Goérmemis Ogretmenler
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 5, 6 ve 7 bu raporlarm kendilerine fikir vermedigini, 6gretmen 17 ise
boyle “bir rapor hi¢”(st:130) gormedigini ifade etmistir.
b. Goérme Engelliler ilkdgretim Okullar:
Ogretmen 10 bu raporlari okumadiklarini, raporlarin “sinif dgretmenlerinde”

(st:120) durdugunu “tanimlarini” (st:125) bilmedigi i¢in anlamadigini ifade etmistir.
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4.2.3.3 Tibbi ve Egitsel Raporlar1 Anlayan Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 bu raporlar1 “besinci seneden sonra artik”(st:104) anlayabildigini
ifade etmistir.
b. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullar
Ogretmen 3 bu raporlarin “dgrencinin durumunu anlamanm yani sira”(st:106-
107), “okul i¢i ¢aligmalara fikir”(st:108) verdigini ifade ediyor.
c. Gorme Engelliler Ilkdgretim Okullar
Ogretmen 16 bu raporlarin kendilerine “kesinlikle”(st:98) fikir verdigini ifade
ediyor.
d. Ortopedik Engelliler ilkégretim Okullart
Ogretmen 12 bu raporlarin kendisine fikir verdigini ifade ediyor.
e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

Ogretmen 2 ve 18 bu raporlarin kendilerine fikir verdigini ifade ediyor.

4.2.3.4 Rehberlik Arastirma Merkezinin (RAM) Yardimci Olmamasi
fle Tlgili Yakinmalar
a. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 RAM’1n kendilerine “yardim etmedigini”(st:145), RAM’in “gelip
bir kere bile”(st:151) kendilerinin “kontrol”(st:151) etmedigini, “sadece bir kere

heyetle”(st:) geldigini ve “bir anket”(st:152) verdiklerini ifade etmistir.

4.2.3.5 RAM Ortaminin Rapor Vermeye Uygun Olmamasi
a. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 RAM’m “Imam Hatip Lisesi igindeki bir oda”(st:146-147)
oldugunu, ¢ocuklara test yapilmasi ve rapor verilmesi i¢in uygun olmayan bir ortam

oldugunu ifade etmistir.



194

4.2.4 Ogrenciler Ozeliklerine Gore Egitim- Ogretimde Yapilan Diizenlemeler
4.2.4.1 Sensori Noral Tip Isitme Kaybi Olan ve Sadece Isaret
Alfabesiyle iletisim Kurabilen Ogrenciler
4.2.4.1.1 Bu Ozellikte Ogrencisi Olan Ogretmenlerin Yaptig
Diizenlemeler
a. lIsitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 3 boyle dgrencilerle “isaret alfabesi ile iletisim ve tahtada yazim

alfabesi ile”(st:112) iletisim yontemlerini kullandigini ifade etmistir.

4.2.4.1.2 Isitme Kaybina Sahip Ogrencisi Olmayan Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 4 ve 14 boyle dgrencilerini olmadigini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullari
Ogretmen 5, 6, 7,9, 11 ve 17 bdyle 6grencilerini olmadigimni ifade etmistir.
c. Gorme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 10 ve 16 boyle dgrencilerini olmadigini ifade etmistir.
d. Ortopedik Engelliler {lkégretim Okullart
Ogretmen 12 boyle dgrencilerini olmadigini ifade etmistir.
e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

Ogretmen 2, 13 ve 18 bdyle dgrencilerini olmadigin ifade etmistir.

4.2.4.1.3 Bu Ozellige Sahip Ogrencilerle Sorun Yasanmamasi
a. lIsitme Engelliler {lkdgretim Okullart
Ogretmen 1 “total sagir 6grenciler dudak okumay bildikleri i¢in”(st:85) sorun
olmadigini ifade etmistir.
b. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu Ve Ilkdgretim Okulu

Ogretmen 8 bu tip dgrencilerle “anlasmaya ¢alistigini”(st:82) ifade etmistir.
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4.2.4.1.4 Bu Ozellige Sahip Ogrencilerle Egitim Siirecinde Yasanan
Sorunlar
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 15 “asil yapilmamasi gerekeni”(st:97) bilmediklerini, “deneme

yanilma yoluyla”(st:97) kesfettiklerini ifade etmistir.

4.2.415 Rehber Ogretmenden ve Simf Ogretmenlerinden Yardim
Alma
a. lIsitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 3 “gerektiginde iletisim konusunda smif gretmeninden ve rehberlik

gorevlisinden yardim”(st:114) aldiklarin1 ifade etmistir.

4.2.4.2 20/200’liikk Gorme Keskinligine Sahip ve Otistik Davranis
Ozellikleri Gosteren Dokunmaya Asir1 Tepkili Ogrenciler
4.24.2.1 Bu Ogzellikte Ogrencisi Olan Ogretmenlerin Yaptig
Diizenlemeler
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 9 “otistik”(st:98) olan ¢ocuklarin “saldirgan”(st:98) olabildigini, “onlarin
durumuna gore, ilag alanlara gore konu degisikligi”(st:98-99) yaptigini ifade etmistir.
b. Isitme Engelliler llkdgretim Okullari
Ogretmen 10 bdyle cocuklara “6zel”(st:141) davrandigim, otistik cocuklar “i¢in ayr
0zel bir stnif’(st:142) oldugunu, onlarin derslerini orada yaptiklarini ifade etmistir.
c. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu Ve Ilkdgretim Okulu
Ogretmen 8 “en basitinden”(st:85) bdyle 6grenciler i¢in “6zel BEP”(st:85) hazirladigim
ifade etmistir.
4.2.4.2.2 Bu Ozellikte Ogrencisi Olmayan Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 15 boyle dgrencisi olmadigini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:

Ogretmen 5, 6, 7 ve 11 bdyle 6grencileri olmadigini ifade etmistir.
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c. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullar:
Ogretmen 1 ve 3 boyle dgrencileri olmadigini ifade etmistir.
d. Gérme Engelliler ilkogretim Okullart
Ogretmen 16 bdyle bir dgrencisinin olmadigmni, olanlarin kendisine gelmedigini,
“onlarin kendi siniflarinin”(st:108) oldugunu, “ayr1 bir egitim”(st:109) aldiklarinin ifade
etmistir.
e. Ortopedik Engelliler Tlkdgretim Okullar:
Ogretmen 12 boyle 6grencisi olmadigini ifade etmistir.
f. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

Ogretmen 13 ve 18 bdyle dgrencileri olmadigini ifade etmistir.

4.2.4.2.3 Bu Ozellige Sahip Ogrencilerle Sorun Yasanmamasi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 “dzel bir sey”(st:112) yapmadigim, “6zel bir ¢alisma yapacak
kadar agir gérme kayb1 olan”(st112-113) dgrencisinin olmadigini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 17 otistik ¢ocuklarin “inanilmaz ayrintic1”(st:136) oldugunu,
“zarar”(st:138) verebildikleri icin “cok fazla fiziksel temasa”(st:137-138) ge¢medigini
ifade etmistir.
c. Gorme Engelliler {lkdgretim Okullar:
Ogretmen 8 gdrme kaybi olan bir 6grencisinin dokundugu zaman elini
tuttugunu, “nereyi yakalarsa”(st:133) yapistigin1 birakmadigini “ama 8. siifta giderken

gayet normal sekilde”(st:135-136) gittigini ifade etmistir.

4.2.4.3 Cerebral Plasy (CP)’den Kollar ve Elleri Etkilenen Ogrenciler
42431 Bu Ozellikte Ogrencisi Olan Ogretmenlerin Yaptig
Diizenlemeler
a. Ortopedik Engelliler Tlkdgretim Okullart
Ogretmen 12 bu tip dgrencilerinin “eline boyay1”(st:167) verdigini “rastgele”
(st:167) cizdirdigini, “sonra fircayr” (st:167) verdigini “rastgele” (st:167) ¢izdirdigini,
“nasil yapabiliyorsa” (st:168) Oyle yaptirdigini, “bir slire sonra titremeler, kontrol”

(st:168) edememelerin “bile tarz” (St:168-169) oldugunu ve “kesinlikle ¢ok giizel”
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(st:169) seylerin ortaya ¢iktigini, “bakarak™ (st:169) yapilan “galismalarda bile” (st:169)
ortaya bakilan “resimden daha giizel seyler” (st:170) ¢iktigini ifade etmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 “oyun hamuru ile”(st:115) ¢ocuklarin “kaslarmi”(st:115)
giiclendirdiklerini, kendisinin “yardimi ile de olsa kalem”(st:115) tutabildiklerini ifade
etmistir.
c. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve flkdgretim Okulu
Ogretmen 8 CP’li dgrencilere de “aymi sekilde”(st:88) diger sorunlu dgrencilere

yaptig1 gibi 6zel BEP hazirladigini ifade etmistir.

4.2.4.3.2 Bu Ozellikte Ogrencisi Olmayan Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 14 boyle dgrencisi olmadigini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 5, 6, 7, 11 ve 17 bdyle 6grencileri olmadigini ifade etmistir.
c. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 1 ve 3 boyle dgrencileri olmadigini ifade etmistir.
d. Gorme Engelliler ilkogretim Okullart
Ogretmen 10 ve 16 bdyle 6grencileri olmadigim ifade etmistir.
e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

Ogretmen 13 boyle 6grencisi olmadigim ifade etmistir.

4.2.4.3.3 CP Kavramm Bilmeyen Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 14 CP kavramimin ne oldugunu bilmedigi igin sormustur.
b. Goérme Engelliler ilkdgretim Okullar:

Ogretmen 10 ve 16 CP kavraminin ne oldugunu bilmedikleri igin sormuslardir.

4.2.4.3.4 Bu Ozellige Sahip Ogrencilerle Sorun Yasanmamasi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 14 “bdyle 06grencisinin”(st:90) oldugunu, “kendisinin”(st:90)

calismalar1 yapabildigini, 6gretmen 15 ise CP’lilerin “gok agir’(st:104) olmadigini,
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“daha agir’(st:104) ogrencilerin bulundugunu, onlarla ugragsmanin “zor”(st:104)
oldugunu ifade etmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

Ogretmen 18 boyle dgrencilere kendisinin yardime1 oldugunu ifade etmistir.

4.2.4.3.5 Bu Ozellige Sahip Ogrencilerle Yasanan Sorunlar
a. Ortopedik Engelliler Ilkogretim Okullart
Ogretmen 12 o6grencilerin “benim elim titriyor ben yapamiyorum”(st:163)

dediklerini, “genelde resimden uzak”(st:162) durduklarini ifade etmistir.

4.2.4.4 Dikkat Siiresi Bir Dakikayla Smrh Olan Zihin Engelli
Ogrenciler
4.2.4.4.1 Bu Ozellige Sahip Ogrencilerle Yasanan Sorunlar
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 9 “siirekli ayni yerde”(st:104) sayryormus “hissine”(st:105)
kapildigini “clinkii cabuk”(st:105) unuttuklarini ifade etmistir.
b. Gérme Engelliler IIkogretim Okullari
Ogretmen 16 dgrencisinin “bazen”(st:116) “cogu seyi”(st:116) hatirlamadigini
unuttugunu, telefon numarasmi sdyledigini G6grencinin  “pesinden tekrar”(st:118)
edemedigini ifade etmistir.
c. Ortopedik Engelliler Tk gretim Okullari
Ogretmen 12 boyle 6grencilerinin oldugunu, “biraz zorluk”(st:174-175)
yasadiklarini, “tam iletigimi”(st:175) saglayamadiklarii, “cilinkii smif diizenini
de’(st:175) bozduklarini ifade etmistir.
d. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 “otistiklerin zelligi unutma oldugu icin kalitsal 6grenme, yani
kalict O6grenme”(st:119-120) saglayamadiklarini, “siirekli tekrarlarla dersi”(st:120)
yirittiiklerini, 6gretmen 13 ise “bazen tehdit yontemini”(st:174) kullandigini,
“yapmazsan miizigi kapatirim”(st:176) diyerek ‘“uyarani geri ¢ekmek”(st:176) gibi bu
sekilde “bir seyler yapmaya”(st:177) calistiklarin1 ifade etmistir.
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4.2.4.4.2 Yasanan Sorunlara Coziimler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 dersleri “siirekli tekrar”(st:121) ettiklerini, ogretmen 15 ise
Ogrencilerin “dikkatlerini ¢ekmeye”(st:107) calistigini, “ders yaparken miizik(st:107)
dinlettigini, “minik hikayeler’(st:108) anlattigin1 ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullari
Ogretmen 5 “bireysel calismalar’(st:98) yaptigimi, “dgrencilerle tek tek
ilgilenmeye”(st:98)  ¢alistigini, “bu tip Ogrencilerle onlara uygun konu
degisikligi”(st:99) yaptigmni ifade etmistir. Ogretmen 6 “birebir calismalar”(st:95)
yaptiklarini, “s6zel ipucu”(st:95) verdiklerini, “ydnergeler”(st:95) uyguladiklarini dile
getirmis 6gretmen 7°de bu ifadeleri paylasmistir. Ogretmen 9 “siirekli tekrarlarla ve
sorularla hatirlatmaya”(st:104) calistigini, 6gretmen 11°de “siirekli tekrarlar”(st:102)
yaptigini belirtmistir.
c. lIsitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 1 “bdyle hiperaktif dgrenciler icin konu degisikligi”(st:94) yaptigimi,
“ilgisini ¢ekebilecek seylere”(st:94) yoneldigini ifade etmistir.
d. Goérme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 10 boyle Ogrencileri “birebir egitim veren arkadaslara”(st:153)
yonlendirdiklerini ifade etmistir.
e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 “siirekli tekrarlarla dersi”(st:120) yiiriittiiklerini, 6gretmen 13
ogrencilerin “dikkatini bir seye ¢ekebilmek i¢in sik sik yontem”(st:167) degistirdigini
ve Ogretmen 18 ise “sik sik yontem”(st:99) degisikliginin yani sira, “sik tekrarlar”(st:99)

yaptiklarini ifade etmistir.

4.2.4.4.3 Bu Ozellikte Ogrencisi Olmayan Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 boyle dgrencisi bulunmadigini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 17 boyle 6grencisi bulunmadigim ifade etmistir.
c. Isitme Engelliler Ik gretim Okullari

Ogretmen 3 boyle dgrencisi bulunmadigin ifade etmistir.



200

d. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ilkdgretim Okulu

Ogretmen 8 boyle dgrencisi bulunmadigini ifade etmistir.

4.2.5 Gorsel Sanatlar Dersi i¢cin Haftalik Programda Ayrilan Zaman
4.2.5.1 Haftalik Ders Siiresini Yetersizlik Nedenleri
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 5 her bir dgrenciyle tek tek ilgilenmeye zaman yetmedigini ifade
etmis, bu goriisii 6gretmen 6, 7, 9 ve 11°de o6grencilerin hepsine yetisemediklerini
belirterek desteklemistir. Ogretmen 17 iki ders saati dersinin oldugunu, bu derslerden
birinin “Pazartesi digerini Persembe”(st:148) oldugunu, g¢ocuklarin zaten sdylenen
seyleri unuttuklarini, bir de araya zaman girdiginde sorun oldugunu ifade etmistir.
b. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 1 “kesinlikle yetersiz”(st:98) oldugunu, dgrencilerin “hangi birine
ilgi”(st:98) gosterecegini sasirdigini, konularin yetismedigini bu ¢ocuklarin “ilgi”(st:99)
bekledigini ifade etmistir.
c. Gorme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 10 onceki girdigi ders saatinin “yeterli”’(st:165) oldugunu ve
“cocuklara ¢ok faydasi”(st:165-166) oldugunu, “cocuklarin giinliik yasam becerilerini
kazanabilecekleri derslere ihtiyaglari”(st:167-168) oldugunu, “bunun i¢in de gorsel
sanatlar’(st:168) dersinin ¢cok 6nemli oldugunu, “gorsel sanatlarda”(st:171) 6grencinin
“elini kullanmay1(st:171-172) o6grendigini ifade etmis, ancak ders saatlerinin
diisiiriildiigiinii belirtmistir. Ogretmen 16°da * tabii ki yeterli degil 1 saat zaten”(st:121)
diyerek ders saatinin yetersizligi goriigiinii desteklemistir.
d. Ortopedik Engelliler Tlkdgretim Okullart
Ogretmen 12 dgrencilerinin “hazirlanmalari, ¢ekmeceyi agip oradan”(st:194-
195) “kagitlarin1”(st:194) c¢ikarmalarinin “bile 5-10 dakika”(st:195) aldigini, siirenin
“kesinlikle cok yetersiz”(st:195) oldugunu ifade etmistir.
e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 “40 dakika dersin ¢ok yetersiz”(st:124) oldugunu ve “haftada en az
3 ders saati”(st:124) olmasi gerektigini, 6gretmen 18 “bu ¢ocuklarin bu derse ihtiyaglari

oldugunu”(st:103-104) diisiindiigiinii ifade etmistir.
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f. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve ilkdgretim Okulu
Ogretmen 8 siirenin “kesinlikle yetersiz” (st:98) oldugunu, hangi birine ilgi
gosterecegini  sasirdigmi(st:98) “zaman yetmiyor ki ¢alisma yapmaya onlarla

ilgilenmeye” diyerek ifade etmistir.

4.2.5.2 Haftahk Ders Siiresini Yeterli Bulan Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 4 iki saatin yeterli oldugunu, 3. ve 4. Siniflarda ise segmeli dersin 3’er
saat oldugunu, 6gretmen 14 ve 15 iki saatin yeterli oldugunu ifade etmistir.
b. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 3 “gorsel sanatlar dersine haftalik programda ayrilan”(st:128)
zamanin normal oldugunu ifade etmistir.
c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 “hig araliksiz alt1 saat”(st:180) burada olduklarini ifade etmistir.

4.2.6 Davrams Yontemi
4.2.6.1 Ogretmenlerin Simf Iicinde Uygun Olmayan Davramsi
Séndiirmek i¢in Yaptigi Calismalar
4.2.6.1.1 Odiil — Ceza Yontemi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 “daha ¢ok 6diil”(st:127) ydnteminin ise yaradigini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar

Ogretmen 6 ve 7 6diil ceza yontemini kullandiklarini ifade etmislerdir.

4.2.6.1.2 Gormezden Gelme, ilgilenmeme
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 15 “gdrmezlikten”(st:114) geldiginin, ilgilenmedigini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 5, 9, 11 ve 17 gdrmezlikten geldiklerini ilgilenmediklerini ifade

etmislerdir.
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c. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullar:
Ogretmen 1 ilgilenmedigini, “tepki”(st:102) vermedigini “bir siire sonra”(st:102)
davranigin sondiigiinii ifade etmistir.
d. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2, 13 ve 18 gdérmemezlikten geldiklerini, ilgilenmedikleri ifade
etmislerdir. Ogretmen 13 otistik ¢ocuklarm “biraz enteresan, duygular1 karman
corman”(st:189) cocuklar oldugunu, kizildigi zaman c¢ocugun “gok hosuna”(st:190)
gittigini, “boyle bir durumda”(st:190-191) “kahkahalarla”(st:190) gildiigiinii dile

getirmistir.

4.2.6.1.3 Ogrenciyi Dogrudan Uyarma Yerine Ortaya S6z Soyleme
a. Gorme Engelliler Ilkogretim Okullart
Ogretmen 10 genel uyardigmi, ““Mehmet basmi kaldir’(st:181-182) demek
yerine ““Herkes basin1 kaldirsin™’(st:182) dedigini, Ogretmen 16 ise ‘“uyarmak

icin”(st:124) “ortaliga bir s6z”(st:124) sdyledigini ifade etmistir.

4.2.6.1.4 Istedigi Davramisi Yapan Ogrenciyi Ornek Gosterme
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 17 yapilmasini istedigi bir “davramgi yapan bir dgrenci varsa onu

pekistirerek sosyal 6grenme”(st:153-154) saglamaya calistigini ifade etmistir.

4.2.6.1.5 Tlgisini Bagska Yone Cekmek
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:

Ogretmen 17 6grencinin istemedigi bir davranis yapmasi durumunda, dogru
yaptig1 bagka bir davranisi pekistirdigini, “asla ceza”(st:158) vermedigini, zaten cezanin
“ters”(st:158) teptigini, “Ozellikle zihinsel yetersizlik gdsteren dgrencilerde inanilmaz
ters”(st:158-159) teptigini ifade etmistir.

b. Ortopedik Engelliler Tlkogretim Okullari
Ogretmen 12 kendi dersinde “kesinlikle cezaya ¢ok(st:201) karst oldugunu

ifade etmistir.
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c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 18 &grencini “dikkatini baska seylere ¢ekmeye”(st:107) calistigini,
Ogretmen 13 ise 0grenciye gore yontem gelistirdigini, bir 6grenci i¢in ¢ikardigi sesin
aynisini - ¢ikarip”(st:204), “yaptigr  hareketin aymisini  yaptiginda”(st:204) durup

giildiigiinii bunun o 6grenci i¢in “bir yontem”(st:205) oldugunu ifade etmistir.

4.2.6.1.6 Cezayr Smif Ogretmenlerinin Vermesini Istemek
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 4 “derslere siif dgretmenleri ile birlikte”(st:99) girdikleri “i¢in cezay1

sinif”’(st:99) 6gretmenlerinin verdigini ifade etmistir.

4.2.6.1.7 Sevgi ile Yaklasmak
a. Ortopedik Engelliler Tlkdgretim Okullart
Ogretmen 12 sorunlu bir 6grencisinin  “yaptigi  biitin  resimleri
kesinlikle(st:211-212)  astigmni,  sergiledigini,  6grencinin  bundan  “gurur
duydugunu”(st:212) ifade etmis, bunun sonucunda 6grencini “hareketlerinde”(st:213),
“davranislarinda”(st:213) diizelmeler oldugunu belirtmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

Ogretmen 2 6grencilere “sevgiyle”(st:128) yaklastiklarini ifade etmistir.

4.2.6.1.8 Yer Degisikligi Yapmak
a. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve lkégretim Okulu
Ogretmen 8 “yer degisikligi”(st:99) yaptigin1 ifade etmistir.

4.2.6.1.9 Uyarmak, Duruma Gore Miidahale Etmek
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 15 “bazen”(st:115) “duruma bagli miidahale”(st:114) ettiklerini ifade
etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 5 “bazen dayanamayinca”(st:105-106) uyardigini ifade etmistir.

c. lIsitme Engelliler ilkdgretim Okullart
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Ogretmen 3 dgrencilerin “blug ¢aginda”(st:132) oldugu “icin birbirlerine kars
tepkili”(st:132) davranabildiklerini, “egitimci olarak gerekli uyar1 ve telkinlerde
bulunarak birbirlerini anlamalarini”(st:133) sagladiklarini ifade etmistir.

d. Gorme Engelliler Ik Ogreti Okullart

Ogretmen 10 uyardigim ifade etmistir.

e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

3

Ogretmen 2 “cok agir vakalarda”(st:127-128) &grencinin kendisine “zarar

vermemesini”(st:128) sagladiklarini ifade etmistir.

4.2.6.2 Ogrencilerin Simif I¢inde Birbirleri Ile Olan Sorunlar
a. lIsitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 3 ogrencilerin “blug caginda olduklar1 igin birbirlerine karst

tepkili”(st:132) davranabildiklerini ifade etmistir.

4.2.6.3 Ogretmenlerin Simif Ortaminda Olumlu Davramis1 Pekistirmek
ve Devamlih@l Saglamak I¢in Yaptigi Calismalar
4.2.6.3.1 Odiil Yontemi
4.2.6.3.1.10diil Yontemi Olarak Sevdigi Yiyecegi Verme
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 bu gocuklarin “yemeyi ¢ok”(st:130) sevdigini, bu okulda yemegin
“cok etkili bir 6diil”(st:130) oldugunu ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 17 6grenci “sadece ilk davranisi yapryorsa kiigiik bir kraker”(st:167)
verdigini, her ilerlemede 6diili bityiiltiip “bir bonibon”(st:168), daha da biiyiiltiip “bir
halley”(st:169) verdigini ifade etmistir.

4.2.6.3.1.20diil Yontemi Olarak Resimlerini Sergileme
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 15 ¢ocuklarin “yaptiklar1 resimlerini”(st:118) asmasimin “onlar i¢in

cok biiyiik bir sey”(st:118) oldugunu ifade etmistir.
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b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 5 “resimlerini sergileyerek”(st:109) odgrencileri odiillendirdigini,
Ogretmen 6 “her 6grencinin ¢alismasini sergilemeye”(st:107) calistigini, 6gretmen 7 ‘de
“her Ogrencinin caligmasini sergilemeye”(st:109) calistigini, 6gretmen 9 “resimleri
panoya”(st:114) astigimi 6gretmen 11 ogrencilerin “resimlerini tiim smifla”(st:111)
paylasip takdir ettigini, panoya astigim1i ve Ogretmen 17 her hafta yapilan
“resimleri”(st:163) smif panosuna astigini, “smifta ¢ok iistiin performans gdsteren
Ogrencinin resmini”(st:164-165) disaridaki biiyiik panolara astigini ifade etmistir.
c. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullar
Ogretmen 1 6grencinin yaptig1 “calismay1 panoya”(st:105) astigini, égretmen 3
ogrencilerin “resim ¢aligmalarin1 panoda”(st:138) sergiledigini ifade etmistir.
d. Ortopedik Engelliler Ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 dgrencilerin “resimlerini”(st:218) asmasinin onlara verilebilecek
“en giizel 6diil”(st:218) oldugunu ifade etmistir.
e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 18 cocuklar1 ddiillendirmek icin onlarin “resmini”(st:111) astigini
ifade etmistir.
f. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ilkogretim Okulu
Ogretmen 8 ogrencinin “yaptif1 ¢alismayr panoya”(st:103) astigini, “her
ogrencinin ¢aligmasini sergilemeye”(st:103) calistigint ve “engelliler haftasinda ayrica

sergi agmaya”(st:104) calistigini ifade etmistir.

4.2.6.3.1.3Sevdigi Bir Sey Verme (Fiziksel Odiillendirme)
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 “6diil yontemini”(st:102) kullandigini, “kiigiik(st:102) “diiller”
(st:102) verdigini ifade etmistir.
b. Isitme Engelliler llkdgretim Okullari
Ogretmen 1 cocuklara “basarili olduklari igin”(st:106-107) “ufak tefek pastel
boya, kuru boya, resim malzemesi”(st:106) hediye ettigini, bu hareketin “diger
cocuklara 6rnek oldugun, onlar tesvik(st:107) ettigini ifade etmistir.
c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 ¢ocuklart &diillendirdigini, onlarm “sevdigi bir seyi”(st:131)

verdigini ifade etmistir.
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4.2.6.3.1.4Sembolik Pekistirecler Verme
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 17 6diil panolarmin oldugunu, “sembolik pekistirecler”(st:170)
verdiklerini, “y1ldiz”(st:170) verdiklerini ve “bes yildiza bir ¢ikolata felan”(st:170-171)

verdigini ifade etmistir.

4.2.6.3.1.5Dokunarak Odiillendirme
a. Gorme Engelliler Ilkdgretim Okullar
Ogretmen 16 Ogrencinin “sirtin1 sivazlayarak”(st:129) ddiillendirdigini, “onu
methettigini”(st:130), “yaptiginin  glizel oldugunu”(st:131) sirtin1  sivazlayarak

anlattigini ifade etmistir.

4.2.6.3.1.6Sozle Odiillendirme
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 9 oOgrencileri “sézle takdir’(st:114) ettigini, 6gretmen 11 ise
Ogrencilere “tath sozler”(st:111) soyledigini ifade etmistir.
b. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 3 “her bir 6grencinin birey oldugunu diisiinerek olumlu davraniglarmn
devamlilig1 i¢in bagarilt 6grencileri sinifta ve okulda 6rnek”(st:138) gosterdigini ifade
etmistir.
c. Gorme Engelliler {lkdgretim Okullar:
Ogretmen 16 dgrencini “yaptigmi methederek”(st:128), “cok giizel oldugunu
sOyleyerek”(st:128) odiillendirdigini, 6gretmen 10 ise yapilan bir caligmayr Ornek
gosterip simiftaki diger Ogrencilere inceleterek, c¢alisma hakkinda arkadaglariin

fikirlerini alarak o 6grenciyi ddiillendirdigini ifade etmistir.

4.2.6.4 Ogretmenlerin Basarih Ogrencilerin Aileleriyle iletisim Kurmasi
ve Ogrenciye Gelecegi Ile Ilgili Yon Verme

a. Isitme Engelliler TIkdgretim Okullari
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Ogretmen 3 “basarili dgrencilerin aileleriyle iletisim kurarak giizel sanatlar
lisesine ve liniversitelerin giizel sanatlar boliimiine”(st:140-141) yonlendirdigini ifade

etmistir.

4.2.7 Uzun ve Kisa Donemli Amaglar
4.2.7.1 Ogretmenlerin Uzun Dénemli Amaclar1 Belirlemek Icin
Yaptiklar1 Cahismalar
4.2.7.1.1 Ogrenciyi Gozlemleyerek Amac Belirleyen Ogretmenler
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 5 “Ogrenciyi”(st:115) gbzlemleyerek “ne yapip
yapmayacagini”(st:115) anlaya bildigini ifade etmistir.
b. Goérme Engelliler IIkdgretim Okullari
Ogretmen 16 ogrencide “1s1k”(st:137) gordiiklerinde “onu  siirekli”(st:137)

egittiklerini, dersteki calismalar1 “yapamayan Ogrencileri ayriyeten daha bagka

turlii”(st:140-141) ¢alismalarla ¢alistirdiklarini ifade etmistir.

4.2.7.1.2 BEP Hazirlama
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:

Ogretmen 15 BEP hazirladigini ifade etmistir.

b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:

Ogretmen 9 ve 11 BEP hazirladiklarmi, 6gretmen 17 ise okula “ddnemin
ortasinda”(st:177) geldigini, hazirlamas1 gereken planlari, okulda “resim Ogretmeni
olmadig1 i¢in”(st:178) smif O6gretmenlerinin “kendi yillik planlari”(st:179) arasina
aldigini, “her seyi”(st:179) sinif 6gretmenlerinin hazirladigini ifade etmistir.

c. Ortopedik Engelliler Ilkdgretim Okullart

Ogretmen 12 “kendi hazirladign bir degerlendirme”(st:223-224) sisteminin
oldugunu, “6grencilere miifredati yetistirmeyi, bitirmeyi hi¢”(st:224) amaglamadigini,
“Ogrenciyi gelistirmeyi, Ogrenciyi yetistirmeyi’(st:224-225) amagladigini, miifredati
tamamlamanin  kendisi icin Onemli olmadigimi, “G8renci’(st:226) “bireysel

olarak™(st:227) “nereden nereye gelmis’(st:226-227) oldugunun kendisi i¢in 6nemli
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oldugunu ifade etmistir. Ayrica Ogretmen 12 tiim Ogrencilerine “bireysel egitim
plan1”(st:227) uyguladigini belirtmistir.
d. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 ve 18 BEP hazirladiklarini ifade etmistir.
e. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ilkdgretim Okulu
Ogretmen 8 “dosyalarca”(st:109) BEP hazirladiklarini ifade etmistir.

4.2.7.1.3 BEP Hazirlamama
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 4 grencilerini “hepsinin algilamas1 farkli oldugundan her 6grenciye
aynt seyi’(st:107) uygulayamadiklarini, oOgretmen 14 ise “yillik plan”(st:136)
hazirladigini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullari
Ogretmen 6 BEP hazirlamadigini ifade etmistir.
c. lIsitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 1 “uzun dénem ve kisa dénem yani haftalik hedefler”(st:113)
belirledigini, 6gretmen 3 ise BEP hazirlamadigini ifade etmistir.
d. Gorme Engelliler ilkogretim Okullart
Ogretmen 10 BEP hazirlamadigini ifade etmistir.
e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 “bir aylik performans”(st:136) ve “giinliik planlar”(st:136) yaptigini

ifade etmistir.

4.2.7.1.4 Ayhk Performans Alimi
a. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 ve 18 aylik performans alimi gibi ¢aligmalar yaptiklarini ifade

etmistir.

4.2.7.1.5 Yilhk Plan Hazirlama
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 14 “yillik plan(st:136) hazirladigini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
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Ogretmen 5 “yillik plan da”(st:) yaptiklarini ifade etmistir.
c. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 3 “yillik plan”(st:159) hazirladiklarini ifade etmistir.

4.2.7.1.6 Sene Basinda Performans Kayitlar1 Alinmasi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar1

Ogretmen 15 “sene basinda performans kayitlar1”(st:123) aldigin1 ifade etmistir.

4.2.7.1.7 Kaba Degerlendirme
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:

Ogretmen 6 ve 7 kaba degerlendirme yaptiklarini ifade etmislerdir.

4.2.7.1.8 Olgiit Bagimh Testler
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart

Ogretmen 6 ve 7 dlgiit bagimli testler yaptiklarini ifade etmislerdir.

4.2.7.1.9 lleri Zincirleme Ogretim Yontemi Kullanmak
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 6 ve 7 ileri zincirleme o6gretim yontemi kullandiklari ifade

etmislerdir.

4.2.7.1.10 Haftahk Hedef Belirleme
a. Isitme Engelliler TIkdgretim Okullari
Ogretmen 1 “uzun dénem yani haftalik”(st:114) hedefler belirlediklerini ifade

etmistir.

4.2.7.2 Ogretmenlerin Uzun Donemli Amaclar Belirlerken Yasadiklari
Problemler
a. Isitme Engelliler TIkdgretim Okullari
Ogretmen 3 “dgrencilerden bazilarinin gorsel sanatlar dersine karsi gekingen

davranirken zamanla bu tutumu birakip, kendini resimle ifade”(st:163-164) etmeye
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basladigini, “sessiz diinyanin c¢ocuklar1 olduklar1 i¢in gorsel sanatlarda duygu ve

diisiincelerini daha iyi ortaya”(st:164-165) koyduklarini ifade etmistirler.

4.2.7.3 Ogretmenlerin Kisa Donemli Amaclari Belirlemek I¢in Yaptigi
Cahismalar
4.2.7.3.1 Herhangi Bir Cahsma Yapmayan Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretme 15 herhangi bir calisma yapmamaktadir.

b. Gorme Engelliler Ilkogretim Okullart
Ogretmen 16 “programli olarak &yle bir sey”(st:148) uygulamadigmi ifade

etmistir.

c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 18 ek bir ¢alisma yapmadigini, hepsini “BEP’te”(st:122) oldugunu

ifade etmistir.

4.2.7.3.2 Bireysellestirilmis Ogretim Plam (BOP) Hazrladigim
Belirtmeyen Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 4, 14 ve 15 BOP hazirladiklarini belirtmemislerdir.

b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 6, 7, 11 ve 18 BOP hazirladiklarini belirmemislerdir.

c. Isitme Engelliler {lkdgretim Okullart
Ogretmen 1 BOP hazirlamadigini ifade etmistir.

d. Gorme Engelliler {lkdgretim Okullar:
Ogretmen 16 BOP hazirladigini belirtmemistir.

e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 ve 18 BOP hazirladiklarini belirtmemis ve dgretmen 2 ise “her
cocugun yaptig1 seyleri ve yapamadiklarini”(st:141) belirlediklerini, “gocugun geldigi
ilk ay performans alimi”(st:141-142) yaptiklarin1 ve “cocugun yapamadiklarinm

programa dahil”(st:142) ettiklerini ifade etmistir.
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f. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu Ve ilkdgretim Okulu
Ogretmen 8 BEP hazirladigini belirtmis ancak BOP hazirladigini belirmemistir.

4.2.7.3.3 Unite/Plam1 Ders Plam Hazirlama
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 14 “yillik plan”(st:142) yaptigini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 17 Ogretmenlerin iinite/ders plan1 “hazirlarken ¢ok zorluk
yasadiklarini”(st:187) zannetmedigini “¢iinkii yillardir’(st:188) ayn1 okulda grev
yaptiklarini, “0gretmenler ve”(st:188) dgrencilerin “birbirlerini de”(st:189) tanidiklarim
bu sebepten “sikint1”(st:189) olmadigini, kendisinin zorluk yasayacagi noktada

“deneyimli 6gretmenlerde”(st:190-191) faydalanabilecegini ifade etmistir.

c. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 3 “konunun agiklamalarmi anlatip 6grencilerin fikir yiiriitebilme
kabiliyetlerini ylikseltmeye calisarak, daha 6zgilivenli ve verimli ¢aligmalarini saglamak
icin kisa ve uzun donemli amaglarini 6gretim yili igerisinde gergeklestirmeye”(st:170-

172) ¢alistiklarini ifade etmistir.

4.2.7.3.4 lleri Zincirleme Ogretim Yontemi
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 6 ve 7 ileri zincirleme 6gretim yontemi kullandiklari ifade

etmislerdir.

4.2.7.3.5 Baska Okullarda Cahsan Ogretmenlerden Yardim Alma
a. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 “egitim uygulamada bir”(st:304) arkadas1 oldugunu ve “ondan

fotokopi”(st:305) alip kendilerine uyarladiklarini ifade etmistir.

4.2.7.3.6 Haftalik Hedefler Belirleme
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 4  “hedef’(st:112)  belirlendigini, “bireysel tekrarlar ve
ornekler”(st:112) kullandigini ifade etmistir.
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b. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullar:
Ogretmen 1 “kisa donem yani haftalik”(st:115) hedefler belirledigini ifade

etmistir.

4.2.7.3.7 Ogrenciyi Gozlemleyerek Amac Belirleme
a. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 “her ¢ocugun yaptigi seyleri ve yapamadiklarmi”(st:141)
belirlediklerini, “cocugun geldigi ilk ay performans alimi”(st:141-142) yaptiklarin1 ve

“cocugun yapamadiklarini programa dahil”(st:142) ettiklerini ifade etmistir.

4.2.7.4 Ogretmenlerin Kisa Donemli Amaclar1 Belirlerken Yasadiklari
Problemler
4.2.7.4.1 Smftaki Her Ogrenci I¢in Ayr1 Plan Hazirlanmasi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullari
Ogretmen 4 her dgrencinin “algilamasi farkli oldugundan her 6grenciye ayni
seyi”(st:107) uygulayamadiklarini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 5 her dgrenci “ile ilgilenmenin ¢ok zaman”(st:123) aldigini, “derse
zaman”(st:123) kalmadigin ifade etmistir.
c. Gorme Engelliler {lkdgretim Okullar:
Ogretmen 10 “bir smfta”(st:199) farkli engelli Ogrencilerin bir arada
bulundugunu, “bunlarin hepsinin 6grenmesi farkli zaman”(st:201-202) aldig: icin zaten

ogrencilerle “teke tek, birebir’(st:202) ¢alistiklarini ifade etmistir.

4.2.7.4.2 Beceri Kazandirma Ancak Uriin Ortaya Cikarmama
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 4 6grencilere “beceri”(st:114) kazandirdiklarni “fakat {iriin”(st:114)
¢ikmadigini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 6 ve 7 dgrencilere beceri kazandirdiklarim fakat iiriin ¢ikmadigini

ifade etmislerdir.



213

4.3 Ogrenme ve Ogretme Siireci
4.3.1 Gorsel Sanatlar Programinin Uygulanabilirligi
4.3.1.1 Gorsel Sanatlar Programinin Ozel Egitim Okullarinda
Uygulanabilirligi
4.3.1.1.1 Programm Ozel Egitime Uygun Olmadigim Diisiinen
Ogretmenler
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 5 normal okullarda “uygulanmazken”(st:129) programi kendilerinin
nasil uygulayacaklarmi, o6gretmen 9 “konular1 her ne kadar miifredattan
secmeye”(st:129) caligsalar da “durumu Ogrencinin gereksinimine gore”(st:129-130)
degistirebildiklerini, baz1 konularin uygun olmadigini bazilarinin gereksiz oldugunu,
Ogretmen 17 ise programin “pilot uygulamasinin nerede yapildigint merak”(st:196)
ettigini, “bu kadar ise yaramaz bir program”(st:196-197) gdrmedigini ifade etmistir.
b. Gérme Engelliler IIkogretim Okullari
Ogretmen 16 programin “uygulanabilir’(st:154) olmadigini ifade etmistir.
c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 “hicbir yerde”(st:372-373) uyabilecegi “bir programa
denk”(st:373) gelmedigini ifade etmistir.
d. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve flkogretim Okulu
Ogretmen 8 programin “hi¢ hi¢ uygun olmadigini”(st:121) diisiindiigiinii, zaten
“40  dakikalik bir siirede yapilabilecek(st:121-122), “hele ki  engelli

ogrencilerle”(st:122) yapilabilecek bir program olmadigini ifade etmistir.

4.3.1.1.2 Gérsel Sanat Programi Olmayan Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 “gdrsel sanat”(st:149) programlariin olmadigin ifade etmistir.
b. Goérme Engelliler ilkdgretim Okullar:
Ogretmen 10 “gdrsel sanatlar”(st:209) programlarinin olmadigimi, ayrica konu

ile “ilgili her hangi bir”(st:209-210) bilgisinin de olmadigini ifade etmistir.
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4.3.1.1.3 Gorsel Sanatlar Programinin Uygun Oldugunu Diisiinen
Ogretmenler
a. lIsitme Engelliler ilkdgretim Okullart

Ogretmen 1 normal ilkdgretim okullari ile ayni1 miifredati uyguladiklarini, bir

sorun olmadigini, 6gretmen 3 “goérsel sanatlar egitimi”(st:183) programinin “igitme
engelli okullarinda Ogrenciler iizerinde ¢ok olumlu katkisi”(st:183-184) oldugunu,
“Ogrencilerin yaraticiliklarin1 ortaya”(st:184) c¢ikartmasi, “kendilerini ifade”(st:185)
edebilmeleri, “06zgiivenlerinin pekismesi ve bunun sonucunda da”(st:185) “diger biitiin

derslerde de basarili olmalarina da katkisi1”(st:186-187) oldugunu ifade etmistir.

4.3.1.1.4 Hazirladiklar1 BEP’e Uymak Zorunda Oldugunu Diisiinen
Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 15 yaptiklar1 “BEP’e uymak”(st:137) zorunda oldugunu ifade etmistir.

b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 yaptiklar1 “BEP’e uymak”(st:150) zorunda oldugunu ifade etmistir.

4.3.1.1.5 Gorsel Sanatlar Programinin Ozel Okullarda Uygulanmasi
Konusunda Kendilerine Egitim Verilmesinin Gerekliligini
Diisiinen Ogretmenler
a. Gorme Engelliler {lkdgretim Okullar:
Ogretmen 16 “bir egitim”(st:154) almanin “iyi”(st:154) olacagmi, “1980’lerde
yazilmig programa gore”(st:211) gittiklerini, kendilerinin bir seyler ekleyip
¢ikardiklarim1 ama bu konunun ogretmenler i¢in “en biiyiik eksiklik”(st:212-213)

oldugunu ifade etmistir.

b. Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 “bu okula gelmeden”(st:244) durum hakkinda bilgi sahibi olmas1

13

gerektigini, Ogreninceye kadar ‘“bocaladigini”(st:246), ¢ok arastirdigini, “cok
kafay1”(st:246) yordugunu, egitim almis olsaydi belki o zaman aligma siirecinin bu

kadar uzun olmayacagini ifade etmistir.
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4.3.1.1.6 Gorsel Sanatlar Programmm Ogrenciye Uyarlamaya
Calisarak Uygun Hale Getirme
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 4 “Ziibeyde Tasel’in is okullar1 icin hazirlanmis bir kitabi”(st:120)
oldugunu, “ona uymaya’(st:120), “cocuklarinin yapabilecekleri islere”(st:121)
“uydurmaya”(st:121) calistiklarini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullari
Ogretmen 6 cocuklarin “yapabilecekleri islere gére ekleyip”(st:129)
cikardiklarini, o&gretmen 7 “programdan ¢ok Ogrencinin ne yapabileceginin
onemli”(st:131-132) oldugunu, &gretmen 9 programi “Ogrencinin gereksinimine
gore”(st:129-130) degistirdiklerini ve Ogretmen 11 ise programi “uygulanabilir
hale”(st:127) getirdiklerini ifade etmistir.
c. Ortopedik Ikdgretim Okullari
Ogretmen 18 calismalar1 “cok basitten karmasiga dogru ¢ocugun yapabilme
kapasitesine uygun yapmaya”(st:129) calistiklarini, programa “birebir”(st:130)

uymadiklarini, “cocuklara gére”(st:130) uyarladiklarini ifade etmistir.

4.3.1.1.7 Deneme Yanilma Yoluyla Kendi Cabalariyla Yapmaya
Calisanlar
a. Ortopedik Ilkdgretim Okullari
Ogretmen 12 seminere katilmadan ©6nce kendisinin “diisiinerek”(st:232)
“yontemler”(st:233) hazirladigini, “bunlart kagida”(st:234) doktiigiint, puanladigini,
“kitapta uyabildigi yerlere uymaya”(st:236) calistifini ama degistirmesi “gereken

13

yerleri de”(st:236) degistirdigini, egitim denetgisinin hazirlanan ¢izelgeleri “cok
begendigini”’(st:242) ifade etmis ama bu isi “deneme yanilma usuliiyle kendi”(st:243)
kendisine 6grenerek yaptigini bdyle olmamasi gerektigini belirtmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 programi “kendi cabalariyla”(st:377) diizenlediklerini, “biraz

deneme yanilma yontemiyle olmak zorunda”(st:377-378) oldugunu ifade etmistir.
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4.3.2 Yillik Plan Hazirlama
4.3.2.1 Yilhk Plan Hazirlarken izlenen Yollar
4.3.2.1.1 internetten Faydalanma
a. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullar1
Ogretmen 1 yillik plan hazirlarken “internetten”(st:131) faydalandigini ifade

etmistir.

b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 yillik plan hazirlarken “internetten”(st:381) faydalandigim ifade

etmistir.

c. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve flkogretim Okulu
Ogretmen 8 yillik plan hazirlarken “internetten”(st:126) faydalandigmi ifade

etmistir.

4.3.2.1.2 Kendi Cabalar1 ile Hazirlama ve Diger Okullardaki
Ogretmen Arkadaslarindan Destek Alma
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 okulda yardim alacagi “eski Ogretmen”(st:151) olmadigimi,
ogretmen 15 ise kitabim “kesinlikle yeterli” (st:141) olmadigini, kendi cabalari ile ve

arkadag yardimi ile yillik plan hazirladigini ifade etmistir.

b. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 1 arkadaslarindan “faydalanarak bir seyler yapmaya”(st:131)
calistigini, Ogretmen 3 ise ‘“konulari aylara gore dagitip, kazammlar, etkinlikler,
aciklamalar ve Onemli gilinler i¢in zamanma gore programlama ve”(st:190-191)

caligmalar yaptigini ifade etmistir.

c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 “egitim uygulama okulu ne yapmissa ona bakarak”(st:381) kendi
cocuklarmin “durumunu goz Oniinde tutarak bir seyler yapmaya”(st:382) calistigini

ifade etmistir.
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4.3.2.1.3 Program Esas Alarak Ekleme Cikarmalar Yapma
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 5  programi  kitaba  “uydurmaya”(st:132)  calistiklarini,
“eklemeler”(st:132), c¢ikarmalar yaptiklarini, 6gretmen 6 “resim-is egitim programini
g6z Oniine alip plan hazirladigini(st:132), 6gretmen 7°de “resim-ig egitim programini

g0z Oniine alip plan hazirladigini”(st:134) ifade etmistir.

b. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 1 uygulayabilecekleri “konular1”(st:132) aldiklarini, 6gretmen 3 “yeni

Ogretim yil1 miifredatina uygun yeni yillik plan”(st:193) hazirladigini ifade etmistir.

4.3.2.1.4 Eski Ogretmenin Yaptigina Gore Yapma
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 4 “eski Ogretmenin  hazirladigi  plam”(st:123), “konular
ekleyerek”(st:123) uyguladiklarini, zaten cocuklarin “her seyi’(st:124) unuttuklarini

ifade etmistir.

b. Gorme Engelliler IIkdgretim Okullari
Ogretmen 10 “eski Ogretmenin yaptigini”(st:213-214) kendilerinin  de
kullandigini, “olabildigince”(st:214) basitlestirdiklerini ifade etmistir.

4.3.2.1.5 Onceki Yillarda Hazirlanan Calismalardan Faydalanma
a. Isitme Engelliler TIkdgretim Okullari
Ogretmen 3 “once ki yillara ait ¢aligmalarimi tekrar gdzden gegirip yeni dgretim

yili miifredatina uygun yeni yillik plan”(st:192-193) hazirladigini ifade etmistir.

b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 “yillik”(st:152) planlarmin oldugunu ifade etmistir.
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4.3.2.1.6 Ogrencinin Gelisim Diizeyine Gore ve Gozlemleyerek
Hazirlayanlar
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 9 plan hazirlarken &grencilerin durumunu ele aldigini, konulari
basitlestirdigini, Ogretmen 11 “6grencinin gelisim dlizeyi ve yapabildiklerine
gore”’(st:130) diizenleme yaptigin ve 6gretmen 17 ise “Ogrencilerin motor gelisimlerine,
zihinsel gelisimlerine, ¢evre ve okulun fiziki yapisina dikkat”(st:200) ettigini ifade

etmistir.

b. Gorme Engelliler Ilkogretim Okullart
Ogretmen 16 yillik plan hazirlarken, “gocuklarin genelde yapabilecegi”(st:156)
islere dikkat ettigini ifade etmistir.

c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 18 ¢ocuklarin  “durumunu gdzlemleyerek”(st:132) yillik plan

hazirladiklarini ifade etmistir.

4.3.3 Unite Plam1 Hazirlama
4.3.3.1 Unite Plam1 Hazirlarken izlenen Yollar
4.3.3.1.1 Ogrencinin Performansina Gére Hazirlama
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 5, 6 ve 7 dgrencini performansma gore iinite plam hazirladiklarin

ifade etmistir.

4.3.3.1.2 Internetten Faydalanma
a. Isitme Engelliler TIkdgretim Okullari
Ogretmen 1 {inite plan1 hazirlarken “internetten”(st:131) yararlandigini ifade
etmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 iinite plan1 hazirlarken “internetten”(st:381) de yararlandigim ifade

etmistir.
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4.3.3.1.3 Diger Derslerde islenen Unitelere Paralel Olmasina Dikkat
Edenler
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 9 ve 17 diger dgretmenlerle paralel sekilde ders islemeye ¢alistiklarini
ifade etmislerdir.
b. Gérme Engelliler IIkogretim Okullari
Ogretmen 16 “diger derslerdeki iinitelere gore”(st:159) gittiklerini ifade etmistir.

4.3.3.1.4 Diger Ogretmenlerden Destek Alma
a. lIsitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 1 arkadaslarinda da “faydalanarak™(st:131) iinite plan1 hazirladigini
ifade etmistir.
b. Gérme Engelliler IIkogretim Okullari
Ogretmen 16 konularin paralel gitmesi i¢in ¢ocuklarin “dgretmenlerine”(st:163)
ne islediklerini sordugunu, derslerle orantili gitmeye calistigini ifade etmistir.
c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 iinite plan1 hazirlarken “egitim uygulama okulu ne yapmigsa ona
bakarak kendi”’(st:381) c¢ocuklarin durumunu goéz Onilinde “tutarak bir seyler

yapmaya”(st:382) calistigin1 ifade etmistir.

4.3.3.1.5 Kendi Cabasi ile Unite Plam1 Hazirlama
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 15 “giinliik plan”(st:139) hazirladigini ifade etmistir.
b. Isitme Engelliler llkdgretim Okullari
Ogretmen 3 “iinite plan1 hazirlarken, ders, smif, yaklasik ders siiresi, konu
baslig1 belirtikten sonra, 6grenme alani ve agiklamasi, kazanimlar ve agiklamasi, konu
teknigi, siire¢ ve agiklamalari, degerlendirme agiklamasi yaparak {inite plani”(st:196-
198) hazirladigini ifade etmistir.
c. Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 “iinite plan1, ders plan1 da”(st:238) yaptigin1 ifade emistir.
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d. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ilkdgretim Okulu
Ogretmen 8 “iinite plan1”(st:128) yaptigini, onu da kendinin hazirladigini ifade

etmistir.

4.3.4 Unite Plam Hazirlamayan Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 4 ve 14 {inite plan1 hazirlamadiklarini ifade etmislerdir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 11 {inite planlarinin olmadigini ifade etmistir.
c. Gorme Engelliler ilkogretim Okullart
Ogretmen 10 “iinite planinin”(st:216) olmadigmi, o&gretmen 16 “iinite
plan1”(st:159) hazirlamadigini ifade etmistir.
d. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

Ogretmen 2 ve 18 iinite plan1 hazirlamadiklarini ifade etmistirler.

4.3.5 Ogrencilerin Performans Diizeylerini Belirleme
4.3.5.1 Gozlem Yaparak Performans Diizeyinin Belirlenmesi
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 5 “dgrenciye gore bir degerlendirme”(st:138) yaptiklarmni, 6gretmen

11 “cocugun diizeyini gozlemleyerek”(st:137) anlayabildigini ifade etmistir.

b. Goérme Engelliler ilkdgretim Okullar:
Ogretmen 10 ¢ocuklar1 gozlemleyebildigini, “gdzlem ydntemini”(st:223)

kullandigin,

c. Ortopedik Engelliler Tk gretim Okullart

Ogretmen 12 iinite planin1 kendisinin hazirladigini ifade etmistir.

d. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 18 “gdzlemler” (st:138) yaptiklarini, oOgretmen 13 ise
gozlemlediklerini, “Serdar sunu yapabilir, Enes’te bunu yapabilir diye kendi” (st:391-

392) kafalarina gore iinite plan1 hazirladiklarini ifade etmistir.
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e. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ilkdgretim Okulu
Ogretmen 8 “senenin basinda ilk bir ay”(st:133) cocuklarin1 “ne diizeydeler

diye”(st:133) performanslarina baktigini ifade etmistir.

4.3.5.2 Uygulama Yaptirarak Performans Diizeyinin Belirlenmesi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 15 “uygulamali galismalar”(st:147) yaptiklarmi, dgretmen 14 ise “ilk
zamanlarda performans”(st:157) aldigini, sonra da ¢ocugun yapip yapamadigi seyleri

“tek tek glinliik planda”(st:163) yazdigini ifade etmistir.

b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 “makasla kesme, sinirhi boyama, kalem tutma gibi “(st:158)
calismalar yaptiklarini, ¢ocuklarin “kaslart gelismedigi i¢in bu becerileri bir yil i¢inde

bile”(st:158-159) yapamayabildigini ifade etmistir.

c. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ilkégretim Okulu
Ogretmen 8 “uygulama” (st:134) yaptirdigimi, cocuklarin uygulamayr “yapip
yapamadiklarin tespit” (st:134) ettigini, “yapamadiklarindan en yapabileceklerini”
(st:135) hedef aldigin1 ifade etmistir.

4.3.5.3 Simif Ogretmenleri fle Goriiserek Performans Belirleme
a. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ilkdgretim Okulu
Ogretmen 8 performans belirlemek icin “simif dgretmenleri ile”(st:133-134)

goriistiiglinii ifade etmistir.

4.3.5.4 Konuya Baslamadan Once Gozlem ve Uygulama Yoluyla
Performans Diizeyinin Belirlenmesi
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:

Ogretmen 9 kendinden &nceki Ogretmenlere ve kendi arastirmalaria
“dayanarak”(st:142) “performans diizeyi’(st:141) aldigmi, bir 6n degerlendirme
yaptigini, “cocuk kendi basina neler yapabiliyor, neleri yardimla yapabiliyor”(st:143)
bunlar1 gézlemledigini ifade etmistir. Ogretmen 17 “konuya baslamadan dnce”(st:209)
cocuklarin  “gerekli hazir bulunusluga sahip olup olmadiklarimi goérmek icin

cesitli”’(st:209) calismalar yaptigini ifade etmistir.
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4.3.5.5 Ogrencinin Rehberlik Arastirma Merkezi Raporlarina Bakarak
Performans Diizeylerinin Belirlenmesi
a. Gorme Engelliler ilkogretim Okullart
Ogretmen 10 cocuklarm performanslarinin “zaten”(st:220) alindigin1 gocugun
gelisimini gordiiklerini ifade etmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 “6grencinin”(st:389) “RAM”(st:389) raporunun geldigini, o rapora
baktiklarini “ama ¢ok yeterli oldugunu”(st:389-391) diistinmedigini, 6gretmen 18 “fikir

versin diye”(st:138) raporlara baktiklarini ifade etmistir.

4356 Kaba Degerlendirme Formlar1 Yolu file Performans
Degerlendirme
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart

Ogretmen 6 ve 7 kaba degerlendirme aldiklarini ifade etmislerdir.

4.3.5.7 Onceki Yillarin Uriin Dosyasina Bakarak Degerlendirme
a. lIsitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 1 “iiriin dosyalarma”(st:138) bakarak performans diizeyi belirledigini

ifade etmistir.

4.3.6 Performans Diizeyi Belirlemeyen Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 4 ¢ocuklar1 “resim tarzlarindan”(st:130) tamdigimi, ayrica bir
performans diizeyi belirlemedigini ifade etmistir.
b. Isitme Engelliler llkdgretim Okullari
Ogretmen 3 “dgrencilerin yaraticiliklarni  kullanabilmeleri”(st:203)  igin
caligmalar yaptigini ifade etmistir.
c. Gorme Engelliler {lkdgretim Okullar:
Ogretmen 16 performans diizeyini belirlemek i¢in bir calisma yapmadigini ifade

etmistir.
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4.3.7 Ogretim Yontemlerini Belirleme
4.3.7.1 Sozel Yontemin (Diiz Anlatim)Yani Sira;
4.3.7.1.1 Pekistirec Kullanan Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 14 verdigi egitimi “oyunlastirdigini”(st:172) ifade etmistir.

b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullari
Ogretmen 6, 7 ve 17 pekistiregler kullandiklarini ifade etmistir.

4.3.7.1.2 Soru Cevap Yonteminin Kullanilmasi
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 17 “genelde soru cevap seklinde uygulama”(st:225) yaptigini ifade

etmistir.

4.3.7.1.3 Derslerde Miizik Kullanilmasi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 15 “sevdikleri miizigi dinletmenin ¢ok c¢ok zorda kaldif
zaman”(st:153) kullandig1r  “bir yOntem”(st:154) oldugunu, “clinkii dinlemek
istedikleri”(st:154) miiziklerin “dayanilir gibi”(st:155) olmadigini ifade etmistir.

4.3.7.1.4 Fiziksel Yardim ve Gosterip Yaptirma Yonteminin
Kullanilmasi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 4 “Ornek” (st:137) gosterdiklerini “birebir anlatim” (st:137)
yaptiklarini, 6gretmen 15 “drama, gosterip yaptirma” (st:153) yontemi kullandiklarini

ifade etmistir.

b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 5 “gdsterip yaptirma yontemini sik”(st:145) kullandiklarini, dgretmen
6 ve 7 ipucu yontemi, fiziksel yardim yontemlerini kullandiklarini, 6gretmen 9
“gerekirse ellerinden tutup”(st:154) yaptirdigin1 ve oOgretmen 11 “sohbet”(st:140)

ettiklerini ifade etmistir.



224

c. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullar:

Ogretmen 1 “cocukla derslerde gosterim yaptirma teknigini”(st:76-77)
kullandigimi, 6gretmen 3 “gesitli gorsel sanat kitap ve dergilerinden yararlanmak,
roprodiiksiyonlardan yararlanmak” (st:218-219), “gercek objelerin gézlemlenmesi,
gorsel sanatlar derslerinde  gergek objelerle ve diissel objelerle resim

caligmalar1”(st:219-220) gibi uygulamalar yaptiklarini ifade etmistir.

d. Gorme Engelliler ilkogretim Okullart
Ogretmen 10 “gdsterip”(st:233) yaptirdiklarini, cocuk “yuvarlamanin ne
oldugunu bilmiyorsa”(st:233-234), “yuvarlama yontemini”(st:235) gosterdigini ifade

etmistir.

e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 “fiziksel yontem ve model olma ydntemi”(st:165) kullandigini,
Ogretmen 13 fiziksel yardim ve “gdsterip yaptirma teknigini”(st:401) kullandigimi ve
Ogretmen 18 “gosterip yaptirma ve model olma yontemi”(st:144) kullandigini ifade

etmistir.

f. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ikogretim Okulu

Ogretmen 8 “gdsterip yaptirma yontemini”(st:142) kullandigini ifade etmistir.

4.3.7.1.5 Derslerde Bilgisayar Internet Gibi Teknolojik Materyaller
Kullanmak
a. lIsitme Engelliler {lkdgretim Okullart
Ogretmen 1 dgrenmenin verimini arttirmak igin “interneti”(st:144) kullandigin

ifade etmistir.

b. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ilkoégretim Okulu
Ogretmen 8 6grenmenin verimini arttirmak icin “bilgisayar”(st:142) kullandigini

ifade etmistir.

4.3.7.2 Gorsel Sanatlar Dersinde Drama Yonteminin Kullanilmasi
4.3.7.2.1 Derste Drama Yontemi Kullanan Ogretmenler

a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
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Ogretmen 14 dersi oyunlastirdigimi, “oyunlar”(st:174) ya da “yarisma”(st:174)
diizenledigini, o6gretmen 15 ise duruma gore “kiiciik bir drama”(st:160-161)
diizenledigini ifade etmistir.

b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 9 “dramayr tam olarak”(st:156) kullandigini, Ogretmen 11 ise

“dramay1 bazen dikkat ¢gekmek i¢in”(st:145) kullandigin1 ifade etmistir.

c. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 1 drama ydntemini kullandig1 ifade etmistir.
d. Ortopedik Engelliler Ilkogretim Okullari

Ogretmen 12 drama yontemini kullandig1 ifade etmistir.

4.3.7.2.2 Derste Drama Yontemi Kullanmayan Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullari

Ogretmen 4 derste drama yontemi kullanmadigini ifade etmistir.

b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 5, 6 ve 7 drama yontemini kullanmadiklarini, 6gretmen 17 ise
dramay1 tam kullanamadigini, ¢ocuklarin yeterli hayal giiciine sahip olmadiklarini ifade
etmistir.
c. Isitme Engelliler {lkdgretim Okullart

Ogretmen 3 drama ydntemini kullanmamaktadir.

d. Gorme Engelliler {lkdgretim Okullar:

Ogretmen 10 ve 16 drama yéntemini kullanmadiklarini ifade etmislerdir.

e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

Ogretmen 2, 13 ve 18 drama ydnteminin kullanilmadigin1 ifade etmislerdir.

f. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve ilkdgretim Okulu

Ogretmen 8 drama ydntemini kullanmadigini ifade etmistir.
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4.3.8 Ders Oncesi Hazirhklar
4.3.8.1 Ogretmenler Derse Baslamadan Once Ogrenciyi Motive Etmek
Amaciyla;
4.3.8.1.1 Derse Baslamadan Once Sohbet Ortamm Yaratan
Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 4 derse baslamada énce “konusma ortami”(st:134) yarattigini ifade
etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 9, 11 ve 17 derse baslamadan &nce sohbet ettiklerini, 6gretmen 5 ise
“sohbet ortam1 yaratmaya”(st:141) calistigini, “o giiniin nasil gectiginden falan”(st:141)
bahsettigini ifade etmistir.
c. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 1 sohbet ederek motive etmeye ¢alistigini, 6gretmen 3 ise “dncelikle
konu ile ilgili anlatimlarda”(st:212) bulundugunu, sonra da “6grencilerin konu ile ilgili
sormak istediklerini kabul”(st:212-213) ettigini ve cevapladigini ifade etmistir.
d. Goérme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 10 “kapidan girer girmez”(st:226) hal hatir sordugunu, 6gretmen 16

ise “espri”(st:171) yaptigini ifade etmistir.

e. Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 “giinliik olaylarla ilgili bir espri”(st:274) yaptigmi ifade etmistir.
f. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 “biraz sohbet ortami yaratmaya”(st:162) ¢alistigini, dgretmen 13
“giinaydin” diyerek “kim gelmis, tatli oglum nasil” diyerek sohbet ortami”(st:395)

yarattigini, 6gretmen 18 “sohbet ortami1”(st:141) yarattigini ifade etmistir.

g. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ilkogretim Okulu

Ogretmen 8 sohbet ortam1 yarattigini ifade etmistir.

4.3.8.1.2 Derse Baslamadan Once Hikiye Anlatan Ogretmenler
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 17 “bolca hikayeler”(st:215) anlattigin ifade etmistir.
b. Ortopedik Engelliler ilkogretim Okullart
Ogretmen 12 “bir 6ykii”(st:273) ya da “fikra” (st:273) anlattigini ifade etmistir.
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4.3.8.1.3 Derse Baslamadan Once Oyunlastirma Yonteminin
Kullanilmasi
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 motive etmek i¢in “oyun ydntemini ¢ok’(st:166) kullandigimni,
oyunu “cok”(st:166) sevdiklerini, “daha fazla akilda”(st:167) kaldigini, 6gretmen 15 ise

“miizik”(st:150) kullandigini, “bazen dramaya”(st:150) basvurdugunu ifade etmistir.

b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 9 ve 17 gocuklar1 derse motive etmek icin oyun oynadiklarini ifade
etmistir.
c. Ortopedik Engelliler Tlkdgretim Okullar:
Ogretmen 12 ¢ocuklar1 motive etmenin “gok dnemli”(st:273) oldugunu, “bazen

tiyatro sanatcist gibi”(st:273) oldugunu ifade etmistir.

4.3.8.1.4 Eski Ogrenci Cahsmalarindan Ornek Gosterme
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart

Ogretmen 6 ve 7 konuyla ilgili 6rnek ¢alismalar gosterdiklerini ifade etmistir.

4.3.8.1.5 Derse Baslamadan Once Beden Egzersizi Yaptirma
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 15 oOgrencileri derse motive etmek icin “beden dili” (st:150)

kullandigini ifade etmistir.

b. Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 6grencileri derse motive etmek icin “bedensel egzersiz”(st:275)
yaptiklarini, “6nce bedenimizi ¢alistiralim sonra hayal diinyamizi ¢aligtiralim”(st:275-

276) diyerek boyle bir seyler yaptiklarini ifade etmistir.

4.3.8.1.6 Ipucu Yontemini Kullanan Ogretmenler
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 6 ve 7 dgrencileri derse motive etmek igin pekistirecler kullandiklarini

ifade etmislerdir.
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4.3.9 Ogretimi Olcme ve Degerlendirme
4.3.9.1 Ogretimi Degerlendirirken Ders I¢i Gozlemlerden Yararlanma
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 4 dgretimi degerlendirirken “gdzlem ydntemi” (st:145) kullandigini
ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullari
Ogretmen 11 &grenim  degerlendirmesinde  “ders icindeki”  (st:151)
gozlemlerinden yaralandigini, 6gretmen 5 “cocugun ilk geldigi durumu ile simdiki
durumuna” (st:154) baktigini, ilerleme kaydedip kaydetmedigini, siniftaki durumunu
gbzlemledigini ifade etmistir.
c. lIsitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 3 o6grenim degerlendirmesi yaparken “dgrencinin ilerlemesine”
(st:152) baktigini ifade etmistir.
d. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve flkogretim Okulu
Ogretmen 8 oOgrenim degerlendirmesi yaparken oOgrencinin “ilerlemesine”

(st:150) baktigini ifade etmistir.

4.3.9.2 Ogrencinin Derse Karsi Olan ilgisine ve Cabasina Gore
Degerlendirme
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 15 dlgeme degerlendirme basamaginda not sistemini kullandigimi,
notlarin “gocuklar i¢in moral” (st:167) oldugunu ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 9 degerlendirme siirecinde “6grencini ilerlemesine, yapabildiklerine”
(st:163) baktigini ifade etmistir.
c. Isitme Engelliler Ik gretim Okullari
Ogretmen 3 “dgrencinin dgrenme giicii, verileni alma ve ¢dzmedeki basarisi,
yapitindaki kompozisyon, desen, renk, leke ve doku gibi sanatsal 6gelerdeki bilgi”
(st:258-260) diizeyine gore degerlendirme yaptigini ifade etmistir.
d. Gorme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 10 “cocugun kendi yapabilirligine gore” (st:242) degerlendirdigini,
Ogretmen 16 6grencilerin “kapasitesine gore ¢aba sarf” (st:185) ettigini, “basaramayan”

(st:184) 6grencinin olmadigini ifade etmistir.
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e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 18 degerlendirme siirecinde “cocugun ilerlemesine”(st:152) baktigini

ifade etmistir.

4.3.9.3 Olg¢iit Bagimh Testleri Kullanma
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 6 ve 7 degerlendirme siirecinde dlgiit bagimli testleri kullandiklarini

ifade etmislerdir.

4.3.9.4 Kendi Hazirladigh Olceklere Gore Degerlendiren Ogretmenler
a. Ortopedik Engelliler Tlkdgretim Okullar:
Ogretmen 12 o6grencileri “kendi” (st:311) hazirladigi kriterlere gore, kendi

hazirladig1 6lgege gore degerlendirdigini ifade etmistir.

4.3.9.5 Ogrencinin Hazirlanan Plandaki Hedeflere Ulasip
Ulasamamasina Gore Degerlendirme
a. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 “giinliik planlarin”(st:173) yarisina ulasan ¢ocugu “basarili”(st:173)

saydigini ifade etmistir.

b. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve ilkdgretim Okulu
Ogretmen 8 planda “ele aldiklar1 kazanimlari”(st:150) ¢ocugun kazanip

kazanmadigina baktigini ona gore degerlendirme yaptigini ifade etmistir.

4.3.9.6 Ogrencinin Uriin Dosyasina Gore Degerlendirme
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 11 c¢ocuklarin “yaptiklar1 calismalardan” (st:151), 8gretmen 17 “biitiin
caligmalar1” (st:239) biriktirdigini ve degerlendirdigini ifade etmistir.
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b. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullar:
Ogretmen 1 “iiriin dosyalarina”(st:152) bakarak, dgretmen 3 “dgrencilerin bir
resmine bakarak degil biitiin”(st:256) c¢aligmalarina bakarak degerlendirdigini ifade

etmistir.

4.3.9.7 Degerlendirme  Asamasinda  Olgiit Bagimh  Testlerin
Kullanilmasi
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar1

Ogretmen 6 ve 7 miifredata uygun OBT hazirladiklarm ifade etmislerdir.

4.3.9.8 Y1l Sonunda Verilen Notlar ve Karne ile Ilgili Goriisler
4.3.9.8.1 Karnelerin ve Notlarin Gostermelik Oldugu Goriisii
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 “sif’(st:182) cocuklar “mutlu  olsun”(st:182), “o giin
karne”(st:183) alsinlar “eve gitsinler diye verilen uydurmasyon bir karne”(st:183)
verildigini, aslinda notlarinda ¢ok gergekeiligi olmadigini, zaten “sinifta kalma,
devamsizhik”(st:184) gibi seylerin olmadigim ifade etmistir. Ogretmen 14
“caligmayan”(st:186) ¢ocugun olmadigini, hepsinin “elinden geleni”(st:186) yaptigini
belirtmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 verdikleri karnenin “sagma bir sey”(st:414) oldugunu, karnenin
anasmifi karneleri gibi olmasi gerektigini, “ama cocuklar su anda 2. ve 3. simuf
gibi”(st:417) goziiktiikleri “i¢cin normal bir karne” (st:418) verdiklerini “halbuki diizeyin
ana sinifindan belki daha asagida’(st:419-420) oldugunu ifade etmistir. Ayrica “bu
cocuklarin  psikomotor, psikososyal becerisi”  (st:420) gibi  Ozelliklerinin

degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir.
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4.3.10 Ogrenciyi Degerlendirme Asamasinda Kontrol Listeleri, Gozlem Formlari
ve Degerlendirme Olceklerini Kullanma
4.3.10.1 Degerlendirme Asamasinda Bu Olcekleri Kullanan
Ogretmenler
4.3.10.1.1 Kullanilan Yéntemler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 15 “y1lin basinda”(st:171) bu 6lgekleri hazirladigini ifade etmistir.

b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 5 “kontrol listelerine”(st:160) baktigin1 ifade etmistir.

c. lIsitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 1 formlar1 “internetten”(st:156) “rehberlik servisinin”(st:156-157)
indirdigini, notlar1 “yilizde elli yetenek, yiizde on derse karsi ilgi alaka, yiizde on
yapabilmesi”(st:161) gibi degerlerle degerlendirdigini, 6gretmen 3 ‘“degerlendirme
asamasinda 6grencinin kapasite durumu goézden gecirilerek, 6grencinin malzemelerini
getirme durumu, dersi severek calismada bulunmasi dikkate”(st:266-267) alinarak

degerlendirdigini ifade etmistir.

d. Goérme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 10 kendisine gére “degerlendirme 6lcegi”(st:252) oldugunu, “daha
onceki okulda”(st:252) kullandigini, bu okulda da kullandigin1 ifade etmistir.

e. Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 “malzemeleri zaten”(st:315) kendisinin  “dnceden”(st:315)

hazirladigini ifade etmistir.

f. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 gozlemlerini “giinliik ve birinci donem ikinci dénem diye”(st:177-

178) isaretledigini, 6gretmen 18 bu dlcekleri kullandigini ifade etmistir.

g. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ilkdgretim Okulu

Ogretmen 8 bu yontemleri kullandigini ifade etmistir.
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4.3.10.2 Degerlendirme Asamasinda Bu Olcekleri Kullanmayan
Ogretmenler
4.3.10.2.1 Hazrlarken Sorun Yasayan Ogretmenler
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar1

Ogretmen 9 “hazirlarken sorun”(st:134) yasadigini “iinkii her 6grenci igin ayir

ayr1 hazirlanmasi1”(st:134) gerektigini, 6gretmen 11 “inanilmaz zaman”(st:156) aldigin1
ve 0gretmen 17 de “her 6grenci i¢in ayr1 ayr1”(st:244) hazirlandig1 i¢in sorun yasadigini
“ancak smif O0gretmenleriyle birlikte(st:244-245) yaptiklar1 i¢in islerinin biraz daha

kolay oldugunu ifade etmistir.

b. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve {lkdgretim Okulu
Ogretmen 8 “cok fazla sorun”(st:155) yasadigini, “her Ogrenciyi tek tek
degerlendirmede”(st:155-156), “kazanimlar1 tek tek degerlendirmede sorun”(st:156)

yasadigini ifade etmistir.

4.3.10.2.2 Kullanmayi Tercih Etmeyen Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:

Ogretmen 14 hazirlamadigini ifade etmistir.

b. Goérme Engelliler ilkdgretim Okullar:

Ogretmen 16 hazirlamadigini ifade etmistir.

c. Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart

Ogretmen 12 “kontrol listelerini”(st:315) kullanmadigin1 ifade etmistir.
d. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 kendilerine “daha once bildirilmedigi icin”(st:442) “bir sey”
(st:442-443) yapmadigini ifade etmistir.
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4.4 Yanismalara Katihm ve Yilsonu Sergileri
4.4.1 Ogrencileri Resim Yarismalarina Katilan Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 14 sadece bu sene gecen ay bir yarisma oldugunu ilk defa ona
katildiklarini, olsa gene katilabileceklerini, 6gretmen 15 yarismalara katildiklarini ve

derece aldiklarini ifade etmistir.

b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 5 kendilerine “ulasabilen ve cocuklarin seviyelerine uygun olan
yarismalara katilmaya”(st:163-164) calistiklarini, Ogretmen 6 ve 7 yarismalara
katildiklarini, 6gretmen 9 ve 11 yarismalara katilmaya ¢alistiklarini ve 6gretmen 17 “bu
sene iki yarigsmaya katildiklarin ancak bir derece elde”(st:249) edemediklerini ifade

etmistir.

c. Isitme Engelliler IIkgretim Okullari
Ogretmen 1 “yarigma” (st:165) o&diillerinin  oldugunu, “firsat buldukca
katilmaya” (st:165) calistiklarini, 6gretmen 3 okula “gelen yarigma bildirimlerini”
(st:272) Ogrencilerine agtigini, “basarili bulunan 6grencinin resimlerini yarigsma icin”
(st:272-273) gonderdigini ifade etmistir.
d. Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 “normal okullara gelen” (st:320) yarismalarn kendilerine de
geldigini, “Tiirkiye ¢apinda ¢ok derece alan” (st:320-321) 6grencilerinin oldugunu ifade
etmistir.
e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 “yarisma”(st:181) duyurularmin okula gelmedigini, kendi cabalari
ile ulastigi yarismalara Ogrencilerin “katilmalarini saglamaya” (st:182) calistigini,

Ogretmen 18 yarigmalara “katilmaya” (st:159) calistigini ifade etmistir.

f. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ilkégretim Okulu

Ogretmen 8 yarismalara katildiklarin ifade etmistir.

4.4.2 Ogrencileri Yilsonu Sergisi Acan/ A¢may Diisiinen Ogretmenler
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 4 “sergi” (st:152) agtiklarini, 6gretmen 14 “yilsonunda” (st:200)

sergilediklerini ifade etmistir.
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b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar1
Ogretmen 5 “yilsonunda sergi agmaya”(st:163) calistiklarini, dgretmen 6 ve 7
birgok sergi actiklarini, O0gretmen 9 “her Ogrencinin islerini sergilemeye”(st:171)
calistiklarini, 6gretmen 11 “sergi”(st:159) agtiklarin1 ve 6gretmen 17 “yilsonu sergisi

i¢cin her 6grenciden en az bir ¢caligma almaya”(st:249-250) calistiklarini ifade etmistir.

c. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullar
Ogrenci 1 “sergi”(st:165) actiklarini, 8gretmen 3 “dgrencilerin ¢alismalarindan
secilen”(st:274) resimlerin okulun “uygun yerlerinde”(st:274) sergilendigini ifade

etmistir.

d. Gérme Engelliler ilkgretim Okullart
Ogretmen 10 “cocuklarn ¢aligmalarim fotografladigmi” (st:258), fotograflari
okulun “internet sitesinde” (st:258-259) yayinladiklarini, “cocuklar ¢alisirken de
resimlerini” (st:261) ¢ektiklerini bu resimleri de siteye ylikleyeceklerini, 6gretmen 16
onceden “yilsonu sergisi” (st:195) yaptiklarini ancak “bir iki senedir” (St:195)

yapmadiklarini ifade etmistir.

e. Ortopedik Engelliler Tlkdgretim Okullar:
Ogretmen 12 okulda “yilsonu sergisi” (st:323) actiklarmi, “bir de okul disinda
bir galeride sergi” (st:323-324) actiklarini, bu yapilan resimlerin tamaminin satildigini,

“satilmayan birka¢ resmide” (st:327) okul duvarlarinda sergilediklerini ifade etmistir.

f. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 bu giine kadar “ii¢ sergi” (st:181) agtiklarmi, dgretmen 13 ise
“sadece bowling turnuvasina” (st:448) gittiklerini, “o da ¢ocuklar eglensin diye”
(st:448) gittiklerini, “bu y1l sergi agmay1” (st:449) diisiindiiklerini ifade etmistir.
g. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Tlkdgretim Okulu

Ogretmen 8 “sergi” (st:167) agtiklari diisiiniiyoruz.

4.4.3 Diizenlenen Yarismalar ve Yilsonu Sergileri Ile Ilgili Yasanan Sorunlar
4.4.3.1 Ozel Egitim Ogrencilerine Uygun Olmayan Yarismalar
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 14 “bes yildir bu”(st:197) okulda oldugunu ve “hi¢ yarisma”(st:197)
olmadigimi, bu okuldaki ¢ocuklarin “normal ilkogretimdeki ¢ocuklarla”(st:198)

yarisamayacaklarini ifade etmistir.
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b. Gorme Engelliler Ilkogretim Okullart
Ogretmen 16 “resim yapabilen”(st:196) 6grencilerinin oldugunu ama “diger
yarigmaya giden resimler kadar iyi”(st:197) olmadigini, bu ¢ocuklarin az gordiiklerini
ama “normal ilkdgretimlerle 6zel egitimdeki”(st:198) ¢ocuklarla bir degerlendirildigini,
bunun yanlis oldugunu ifade etmistir.
c. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ilkogretim Okulu
Ogretmen 8 “gerek konu itibariyle gerekse siire olarak ¢ok uygun” (st:162)

olmadigini ifade etmistir.

4.4.3.2 Okula Zamaninda Duyurulmayan Yarismalar
a. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve flkogretim Okulu
Ogretmen 8 “bazen siiresi gegmis yarismalar”(st:163) geldigini, “bazen vakit”

(st:166) olmadigini “yarigsmalara”(st:167) katilamadiklarini ifade etmistir.

4.4.3.3 Yarisma Duyurularinin Okullara Ulasmamasi
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

Ogretmen 2 “yarisma duyurularmin”(st:181) okula ulasmadigin1 ifade etmistir.

4.4.3.4 Yarisma Sonuglar ile flgili Yasanan sikintilar
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:

Ogretmen 5 yarismalarin sonuclarinin kendilerine ulasmadigini ifade etmistir.

b. Gorme Engelliler ko gretim Okullari
Ogretmen 16 yarisma sonuglarmin “olumsuz”(st:201) gelmesi, ya da gelmemesi

gibi durumlarda 6grencilerin tiztildiiklerini ifade etmistir.

c. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ilkégretim Okulu
Ogretmen 8 katildiklar1 yarismalardan sonug gelmedigini, “geri bildirim”(st:164)
olmadigini, “illa  birinci ikinci”(st:164-165) olmanin  gerekmedigini, resmin
sergilenmesinin bile ¢ocuk i¢in 6nemli oldugunu ifade etmistir.
4.4.3.5 Yilsonu Sergilerinde Okul Yénetiminin Ogretmenlere Destek
Olmamasi

a. Ortopedik Engelliler Tlkdgretim Okullart
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Ogretmen 12 sergilerden “giizel”(st:328) seylerin ¢iktigini ama “okul
idaresinden dolay1” (st:329) “bu konulardan”(st:330) kendisini ¢ektigini ifade etmistir.

4.5 Teftis ve Denetim
45.1 Ogretmenleri ve Ogretimi Denetleyen Egitim Denetcilerinden Hosnut
Olunmasi
a. Isitme Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 3 egitim denetgilerini “olumlu” (st:279) buldugunu, dgretmen 1 erin
yillarca “0zel egitimlere gide gide” (st:170), “6zel egitim kurslarina, seminerlerine
katila katila donanimli” (st:170-171) hale geldiklerini, davranislarinin “cok olumlu”

(st:175) oldugunu ifade etmistir.

4.5.2 Egitim Denetcileriyle Tlgili Yasanan Olumsuz Durumlar
45.2.1 Egitim Denetgilerinin  Ozel Egitimle 1lgili Ogretmenlere
Rehberlik Yapmamalan ve Bilgi Eksiklikleri
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullari
Ogretmen 4 egitim denetcilerinin ¢ok yetersiz olduklarmi, “bakanliktan”(st:155)
“bransla ilgili egitim denetgisi” (st:155) gelmesi gerektigini, 6gretmen 14 egitim
denetgilerinin “yol” (st:203) gostermediklerini “¢iinkii”(st:203) onlarinda bilmedigini ve
ogretmen 15 egitim denetcilerininde “temelden” (st:178) yetismedigini, “onun i¢in
simdi ¢ok pozitif yorum da” (st:178) yapamayacagini, “negatif yorumda” (st:178-179)
yapamayacagini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 5 egitim denetgilerininde “bilmeden”(st:167) geldiklerini, 6gretmen 6
cok yetersiz olduklarini, kendilerinin egitim denetgilerine “rehberlik”(st:163)
yaptiklarini, O6gretmen 7°de egitim denetcilerine “rehberlik”(st:165) yaptiklarini,
ogretmen 9 egitim denetgilerine de “egitim” (st:174) verilmesi gerektigini, 6gretmen 11
“0zel egitim konusunda”(st:163) bilgisiz olduklarin1 once egitim denetgilerine egitim

(P-4

verilmesi gerektigini ve 0gretmen 17°de egitim denetgilerine “egitim”(st:254) verilmesi
gerektigini ifade etmistir.

c. Gorme Engelliler ilkdgretim Okullart
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Ogretmen 10 okulun ¢alisma sistemini egitim denetgisinin iki iic defa gelince
ancak anladigini, ¢linkii onlarinda egitimsiz oldugunu, &gretmen 16 egitim
denet¢ilerinin “rehberlik falan”(st:205) yapmadigini, “hi¢”(st:205) bilmediklerini ifade
etmistir.

d. Ortopedik Engelliler Ik gretim Okullari

Ogretmen 12 egitim denetcilerinin “kesinlikle rehber”(st:60) olamadiklarimni,
durumu onlara kendisinin agikladigini ifade etmistir.

e. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

Ogretmen 2 egitim denetcilerinin “6zel egitim konusunda”(st:185) bilgisi
olmadigini, hatta “neyi”(st:186) denetlediklerini dahi bilmedigini, 6gretmen 18 ise
egitim denetgilerinin yetersiz olduklarini ifade etmistir.

f. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve IIkogretim Okulu

Ogretmen 8 egitim denetcilerinin “kesinlikle hicbir”(st:170) katkilarinin

olmadigini, bir sey bilmedikleri i¢in “rehber”(st:170) olamadiklarini ifade etmistir.

4.5.2.2 Egitim Denetcilerinin Evrak Isleri Ile Ugrasmalar
a. Egitilebilir Zihin Engelliler Okullari
Ogretmen 15 egitim denetgilerinin “daha ¢ok”(st:180) “evraklarla”(st:180)
ilgilendiklerini ifade etmistir.
b. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar
Ogretmen 5 egitim denetgilerinin “evraklara bakip”(st:167) gittiklerini ifade
etmistir.
c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 egitim denetgisi geldiginde gabalar1 “bosa sayip”(st:308), “sadece
kagit tizerinde” (st:309) bakacagini, yapilan diger c¢aligmalari Onemsemeyecegini
diislindiiglinii ifade etmistir.
d. Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu ve Ilkdgretim Okulu
Ogretmen 8 egitim denetgilerinin “sadece evrak isleri ile”(st:170-171)
ilgilendigini, “klasor klasor evrak” (st:174) istediklerini, “ne kadar ilerleme”(st:175)

kaydedildigi ile ilgilenmediklerini ifade etmistir.



238

4.5.2.3 Egitim Denetcilerinin Ogrenci ve Ogretmenlere Karsi Olumsuz
Davranislan
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart

(1113

Ogretmen 17 gelen egitim denetcilerinin kendisine ““simdi burada emek senin
mi?” gibi sagma sapan bir soru”(st:254-255) sordugunu, “smif Ogretmenleri ile
derse”(st:255) girdigi i¢in kendisini vasifsiz gordiiglinii hissettigini ifade etmistir.
b. Gérme Engelliler IIkogretim Okullari
Ogretmen 16 egitim denetgilerinin okul igin “kérler okulu”(st:207) dedigini
ifade etmistir.
c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 2 egitim denetgilerinin ¢ocuklara “sanki vebaliymis gibi”(st:)
davrandiklarini, smifa geldiginde “sandalyesini”(st:188) “kapinin arkasina uzak bir
yere”(st:187) cektigini, “cocuklardan biri hapsirinca aniden”(st:188) kactigini ifade

etmistir.

4.5.2.4 Egitim Denet¢isinin Gelmemesi
a. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 “heniiz”’(st:452) kimsenin “denetlemeye”(st:452) gelmedigini,
RAM’in bile gelmedigini, “hatta okula bile”(st:453) gelip gelmediklerini bilmedigini

ifade etmistir.

4.6 Aileler
4.6.1 Ailelerin Ozellikleri
4.6.1.1 Anlayish, Tlgili Aileler ve Cocuklarin Kazanimlari
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullar:
Ogretmen 9 “baz1 ailelerin beklenti diizeyleri yiiksekken, bunun aksine bazi
ailelerin de ¢ok ilgisiz” (st:176) oldugunu, “6nce ailelerin bu konuda egitilmesi”(st:177)
gerektigini ifade etmistir.

b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi



239

Ogretmen 13 biitiin velilerin “k&tii”(st:426) olmadigim, “cok iyi”(st:426)
velilerinde oldugunu, bazi velilerin okumadiklarini ama kendilerini gelistirdiklerini

ifade etmistir.

4.6.1.2 Ailenin Asir1 Korumaci Olmasindan Kaynaklanan Sorunlar
a. Gorme Engelliler ilkogretim Okullart
Ogretmen 10 bir gérme engelli Ogrencisinin annesinin ¢ocugun “siirekli
tistiinde” (st:159) durdugunu, ¢ocugun ilk geldiginde “yemek yemesini bile”(st:160)
bilmedigini, “ellerini” (st:160) kullanamadigini, “halbuki zekasinin normal”(st:162)

oldugunu, ifade etmis, durumun “aile egitiminden” (st:162) kaynaklandigini belirtistir.

4.6.1.3 Ailenin Ilgisiz Olmasindan Dolay1 Kaynaklanan Sorunlar
a. Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullart
Ogretmen 9 “baz1 ailelerin ¢ok ilgisiz”(st:176) oldugunu, “ailelerin bu konuda
egitilmesi”(st:177) gerektigini ifade etmistir.
b. Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 ¢ocuklarmn “sevgiye”(st:289) ¢ok ac olduklarmi, “o boslugu”
(st:289-290) kendilerinin sevgiyle doldurmamalar1 halinde ¢ocuklarmi “baska
sekillerde” (st:290-291), “baska alanlara”(st:290) kayacaklarini ifade etmistir.
c. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 ailelerin ¢ocuklarm ilaglarini “Gnemsemedigini”(st:225), yaptiklart
ufak seyleri “kesinlikle takdir”(st:267) etmediklerini, ¢ocuk okulu “birakinca ne
olacagin1” (st:268) diisiinmediklerini, yapilan seyler karsisinda “tesekkiir’(st:324) dahi

etmediklerini ifade etmistir.

4.6.1.4 Ailelerin Ogretmeni Dinlememesi, Umursamamasi
a. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 bir 8grencinin anne ve babasi ile konustugunu onlar1 ¢ocuklarinin
gelisimi konusunda, cocuklarmin “ilacini”(st:226) vermeleri konusunda uyardiginm
ancak ailenin dinlemedigini, cocuklarindaki kapasiteyi gormediklerini, ¢ocuklar
ylizmeye futbola yonlendirme yaptiklarin1 ancak ailenin ¢ocugu buralara gétiirmedigini

ifade etmistir.
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4.6.1.5 Cocugunu Ozriinden Dolay:1 Dislayan Aileler
a. Ortopedik Engelliler Tlkdgretim Okullar:

Ogretmen 12 ailelerin ¢ocuklar1 “engelli”(st:287), sakat diye “bir
koseye”’(st:287) attiklarini, “devlet baksin diye”(st:288) okula génderdiklerini, ¢gocuklari
“adam yerine, cocuk yerine”(st:288-289) koymadiklarini ifade etmistir.

b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

Ogretmen 13 bir dgrencisinin “kdy cocugu”(st:244) oldugunu, aile “evde
sesten”(st:245) duramadigi i¢in ¢ocugu “‘tarlaya”(st:245) saldiklarini, ¢ocugun
kayboldugunu sonrada aradiklarini ve “dagin basinda bir ¢alinin altinda(st:246)
uyurken bulduklarini, bu ¢gocugun “hep boyle”(st:247) yasadigini ifade etmistir.

4.6.1.6 Engelli Cocugu Olan Ailelerin Cok Cocuklu Olusunun Yarattig
Sikintilar
a. Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okullart
Ogretmen 12 kimi ailelerin “9-10”(st:286) ¢ocugu oldugunu, bu g¢ocuklar:
engelli diye bir kenara attiklarini ifade etmistir.
b. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 bu cocuklarin “en biiyiik”(st:237) sorununun, ailelerin gocuk
yapmaya devam etmesi oldugunu, ailenin “Omiir boyu bir”(st:240) bebeginin olacagini,
“hi¢ biliylimeyecegini”’(st:240-241) ifade etmis, bunu goéz Oniine alarak ailelerin daha

fazla cocuk yapmamasi gerektigini dile getirmistir.

4.6.1.7 Aileye Cocugun Durumu fle Tlgili Egitim Verilmesinin
Gerekliligi
a. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi
Ogretmen 13 ailelerin “bilingli”(st:241) olmasinin “gok iyi”(st:242) olacagini,
izledigi bir “programda”(st:242) ailelerin “8 ay”(st:242) “otizm konusunda
ders”(st:243) aldigin1 ¢iinkii g¢ocuklar: otistik oldugundan bununla beraber yasamay1

ogrenmeleri gerektigini ifade etmistir.
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4.6.1.8 Ailenin Ogretmeni Bakic1 Gibi Gormesi
a. Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

Ogretmen 13 annenin kendisini “bakic1”(st:219) olarak gordiigiinii ifade etmistir.



BOLUM V
5 TARTISMA VE YORUM

Bu boéliimde, 6zel egitim okullarinda gorev yapan 18 gorsel sanatlar 6gretmeni
ile yapilan vyari-yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri
cevaplardan ve arastirmaci tarafindan elde edilen izlenimlerden elde edilen bulgular
daha anlamli ve biitiinciil bir bakis agisiyla incelenmis, alanyazinla iliskileri tartigiimis
ve yorumlanmistir. ve Oneriler getirilmistir. Bulgular ve yorumlar, katilimcilarin
sOylediklerinden dogrudan alintilar yapilarak desteklenmis olup ilgili alanyazinda 6zel
egitim okullarinda gorev yapan gorsel sanatlar 6gretmenleri ile ilgili bir arastirmaya
rastlanmadigindan bulgular1 destekleyecek benzer konularda yapilan c¢aligmalarla
karsilastirilmis, arastirmanin alt temalar1 dogrultusunda ifade edilmistir.

Bu arastirma icin 6zel egitim okullarinda gorev yapan on sekiz dgretmenle
goriigiilmistliir ancak bazi sorularda Ogretmenler birden fazla goriis bildirmiglerdir.
Dolayisiyla bu bolim okunurken bu noktanin dikkate alinmasi Onemlidir. Ayrica
goriisiilen 6gretmenlerin gorev yaptiklart okul tiirii de 6nem tasidigindan dgretmenlerle

ilgili bilgi verilirken okul tiirleri de parantez i¢inde kisaca belirtilmistir.

5.1 Okul ve Meslekle ilgili Ozellikler

Ogretmenlerin gorsel sanatlar 6gretmeni olarak ézel egitim okulunda gérev
yapmayla ilgili goriisleri farklilik géstermektedir. Ogretmenlerin bilyiik bir cogunlugu
(yirmi alti goriis) 6zel egitim okulunda g¢alismanin olumsuz yanlariyla ilgili goris
belirtirken olumlu yanlariyla ilgili on dokuz goriis belirtilmistir.

Olumsuz goriis bildiren 6gretmenler en ¢ok Ogrencilerin engel durumundan
kaynaklanan &gretimle ilgili sorunlar yasadiklarini sdylemislerdir. Ogretmenler, 6zel
egitim okulunda ¢aligmanin olumsuz yanlariyla ilgili olarak,

® Atdlyenin fiziksel durumundan hosnut olmadiklarini,

¢ Smiflarin kalabalik oldugunu,

e Ogrenciler arasindaki seviye farkmin sorun olusturdugunu,

e Ogrencilerin engel durumundan kaynaklanan Ogretimle ilgili sorunlar

yasandiklarini (¢abuk unuttuklari, doniit alamadiklar1)
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e Opretmenler okula uyum siirecinde psikolojik problemler yasadiklarni

belirtmis, ayrica siniftaki 6gretmen sayisi ile ilgili oneriler getirmislerdir.

Ozel egitim okulunda calismay1 olumlu bulan 6gretmenler, atdlyenin fiziksel
durumundan hosnut olduklarini, kendilerini basarili bulduklarini, gorsel sanatlarin bu
ogrenciler i¢in gerekli oldugunu ve bu egitimin aileye ve dgrenciye yardimci oldugunu
sdylemislerdir. Iki 6gretmen (isitme ve egitilebilir zihin engelli), atdlyelerinin oldugunu,
ara¢ gereclerinin idare tarafindan karsilandigimi yani smifin/ atdlyenin fiziksel
durumundan hosnut olduklarini, bes O6gretmen (ortopedik, otistik, &gretilebilir zihin
engelli), kendilerini basarili 6gretmen olarak gordiiklerini, ¢ok ilerleme kaydedilmese
de onlara yardimci olmanin insani rahatlattigini, psikolojik olarak kendilerini rahat
hissettiklerini, soylemislerdir.

Alanyazinda 6zel egitim 6gretmenlerinin galistiklari ortam ve ¢ocuklarin 6zellikleri
nedeniyle tiikenmislik yasama agisindan daha yiiksek risk grubunu olusturduklar
belirtilmektedir. Zihin engellilerle ¢alisan Ogretmenlerin Ozellikle zihinsel engelin
derecesi arttikca daha fazla tiikkenmislik ve stres yasadiklar1 (Basaran, 1999; Ceyhun,
2009; Cokluk, 1999; Orug, 2007; Strassmeier, 1992; akt: Karahan, 2008; Urfali Aksoy,
2007), engelli g¢ocuklarin diisiik yetenekleri ve yavas gelismelerinin, performans
diizeylerinin birbirinden oldukga farkli olmasiin tiikkenmislik yasamalarinda oldukca
etkili oldugu tespitler arasindadir (Billingsley ve Cross, 1991; Ergenekon, 2004). Bu
aragtirmada Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun Ogrenciler arasindaki seviye
farkinin sorun olusturdugunu, 6grencilerin engel durumundan kaynaklanan 6gretimle
ilgili sorunlar yasandiklarin1 (¢cabuk unuttuklari, doniit alamadiklar) ve 6gretmenler
okula uyum siirecinde psikolojik problemler yasadiklarin1 belirtmis olmalar1 6zellikle
okula uyum siirecinde yasanan sorunlarla ilgili dort Ogretmenin (isitme, gorme,
ortopedik, Ogretilebilir zihin engelliler) ilk yillarinda bocaladiklarini, 6grencilerin
durumlarina ¢ok kafa yorduklarini ve psikolojilerinin bozuldugunu sdylemeleri gorsel
sanatlar 6gretmenlerinin de tilkenmislik yasadiklarinin belirtisi olabilir. Bu durum brans
Ogretmenlerinin 6zel egitim okullarinda yasadiklar1 genel sorun olan 6zel egitime
gereksinimi olan dgrencilerin 6zelliklerini yeterince bilmemelerinden ve bu konuda
egitim almamalarindan ya da yetersiz almalarindan dolayr beklentilerinin fazla
olmasindan kaynakli olabilir. Siniflardaki 6grenci sayisinin belirlenen standartlardan

fazla olmas1 zaten bu konuda yeterli egitim alamadigimi diisiinen ve dgrencilerin engel
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durumundan kaynaklanan o6gretimle ilgili sorunlar yasandiklarini ifade eden gorsel
sanatlar 6gretmenleri i¢in sikint1 yaratan bir etmendir. Sarikaya’nin (2007) caligsmasi
sonucu Egitim Uygulama Okulu ve Is Egitim Merkezlerine atanan resim, miizik, beden
egitimi ve diger branslarda atanan Ogretmenlerde tiikenmislik ve motivasyonsuzluk
yasandig1 tespitinde bulunmasi da bu arastirmayi destekler niteliktedir. Bu acgidan
aragtirma sonugclar1 alanyazindaki bu caligmalarla paralellik gostermektedir.

Yine dort ogretmen(Gorme, otistik, ortopedik, egitilebilir zihin engelli
engelliler) siiflarin kalabalik oldugu ve 6grenciler arasinda seviye sorunu yasadiklarini
belirtmislerdir. Ogrenci sayisinin fazlaligimn, ayn1 sinifta birden ¢ok engelli 6grencinin
ve ayn1 zamanda farkli zekd puanlarina sahip Ogrencilerin bulunmasinin homojen
olmayan ve sagliksiz bir ortam olusturdugu ve 6grencilerin birbirini olumsuz etkiledigi,
bu nedenle ¢ocuklara hi¢cbir sey yaptirilamadigi, O6gretmenin fedakdr davranmasi
gerektigini sOylemislerdir. Ayrica Dokuz Ogretmen (gérme, ortopedik, egitilebilir,
ogretilebilir zihin engelliler, erken ¢cocukluk egt. merk.) 6grencilerin engel durumundan
kaynaklanan ogretimle ilgili sorunlar yasadiklarimi sdylemis, bu okullardaki
calismalarini karsiliksiz ¢aba olarak degerlendirmis, emegin bir karsiliginin olmadigini,
Ogrencilerin ¢abuk unuttuklarini, basit seylerin bile bu 6grenciler i¢in zor oldugunu,
ozellikle ¢ok agir engelli ¢ocuklarin g¢alismalart yapamadiklarinda iiziildiiklerini
sOylemislerdir. Daha 6nce bu okulda calisan fakli bransta bir 6gretmenin bu durum
yiizinden ¢ocuklarla sorun yasadigini ve onlar1 aglattigin1 ve hakaret ettigini, boyle
egitimcilerin de oldugunu sdylemislerdir.

Milli Egitim Bakanhigi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi
(Earged), 2010 yilinda Tirkiye genelindeki 54 ilde bulunan tiim 0&zel egitim
okullarina(121 okul) ulasarak yaptigi calismada “Ogretmen ve yoneticilerin %72,2’si
ozel egitim okullarinda ¢alismaktan memnun olduklarmin belirtmislerdir. Ogretmen ve
yoneticilerin %23,8’1 kismen memnun oldugunu belirtirken, memnun olmayanlarin
oran1t %4 tiir”. Earged’in yaptig1 ¢alismada arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir
cogunlugu ozel egitim smf Ogretmenidir sadece % 18.2°sini brans Ogretmenleri
olusturmaktadir. Bu arastirma bulgularinda 6zel egitim okulunda ¢alismanin olumsuz
yanlariyla ilgili olarak Ogretmenlerin tamamina yakininin cevap vermesi ve bu
okullarda ¢alismanin olumlu yanlarindansa olumsuz yanlariyla ilgili daha fazla goriis
bildirmeleri 6gretmenlerin 6zel egitim okullarinda ¢aligmaktan mutlu olduklarin1 ancak

bundan daha fazla oranda sikinti yasadiklarini gostermektedir. Bu nedenle Earged
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arastirmasina gore smif Ogretmenlerinin ve yoneticilerin bu okullarda caligmaktan
memnun olduklarini, ancak bu arastirma bulgularina gére de brans (gorsel sanatlar)

Ogretmenlerinin sorunlar yasadiklarini soyleyebiliriz.

Ogretmenlerin yarisindan fazlas: gorsel sanatlar dersinin ézel egitim dgrencileri
icin onemli ve gerekli oldugunu belirtmistir. Dort 6gretmen (ortopedik, otistik, isitme
engelliler) gorsel sanatlar dersinin bu ¢ocuklar i¢in ¢gok dnemli oldugunu, bu ¢ocuklarin
konusamayan ige kapanik c¢ocuklar olduklarimi bu ylizden sanatla i¢ ice olmalari
gerektigini, sanat egitiminin bu c¢ocuklarin motor becerilerini, parmak kaslarini ve
zihnini gelistirecegi, kendine giiven duygusu kazandiracagi ve gorsel bigimlendirme
yollar1 ile kendini ifade etmesini saglayacagini, alt1 6gretmen (gorme, ortopedik, otistik,
egitilebilir zihin, 6gretilebilir zihin engeliler) bu egitimin hem aileye hem &6grenciye
yardimci1 oldugunu, kolaylik sagladigini hatta okuldaki 6gretmenlerin resim derslerinin
saatinin daha fazla olmasi gerektigini kendilerinden bile ¢ok savundugunu
sOylemiglerdir. Bu bulgular, alanyazinda 6zel egitim alaninda gorsel sanatlar egitiminin
gerekliligini belirten (Akgiin, 2004; Aksu, 2011; Arslan, 2002; Bayraktar, 2007; Bolu,
2010; Craig, Baron-Cohen ve Scott, 2001; Canak, 2008; Celik, 2009; Eames ve Cox,
1994: Eriksson, 1998; Erséz Unal, 2006; Firinc1 ve Isiker, 2008; Gergek, 2003; Hayhoe,
2005; Isik, 2003; ikiz, 2007; Kar, 2011; Kelchner, 1989; Kellman, 2001; Kennedly,
2002; Kose, 2005; Lett, 2005; Lev-Wiesel, 2002; Mason, Steedly ve Thormann, 2004;
Meros, 1990; Paksoy, 2003; Salderay, 2008; Salderay, 2009; Sari, Siiriicii ve Efilti,
2002; Unal Kaya, 2007) ¢alismalarla paralellik gostermektedir.

Bu konuda bir 6gretmen (otistik cocuklar egt. merk.) atolyesinde ana materyal
eksikliginin bulundugunu smifin/ atdlyenin fiziksel durumundan hosnut olmadigini
belirtmistir. Bu bulgu Aksu’nun (2011) yaptig1 ¢alismada 6zel egitim veren kurumlarda
ki genel sorunun; atdlye c¢alismalar1 i¢in gerekli mekan ve malzeme saglanamamasi

oldugu bulgusuyla paralellik gostermektedir.

Osretmenlerin 6zel egitim okulunda calismaya bakis agilariyla ilgili goriisleri
birbirine benzemektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami 6zel egitim ile ilgili
bilgilerini yetersiz gordiikleri, kendi c¢abalar1 ve arastirmalar1 ile Ozel egitim
kurumlarma uyum saglamaya calistiklar1 ancak bu konuda egitim almay istediklerini

belirtmislerdir.
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ki 6gretmen (otistik, egitilebilir zihin engelliler) bilgi ve donanimli olmaya
onem verdiklerini, 6zel egitimle ilgili hep arastirmalar yaptiklarini1 ve baskilari sonucu
davet edildikleri kurslara katildiklarini ifade etmisler, bir 6gretmen 6gretmek i¢in ¢ok
cabaladigin1 ancak higbir ilerleme kaydedemedigini, doniit alamadiklarini sdylemistir.
Dort ogretmen (otistik, gorme, Ogretilebilir zihin engelli) iiniversitelerde branslasma
yoluna gidilmesini ve her tiirlii engelliyle, engel grubuyla nasil ¢alisacaginin, derslerde
daha farkli neler yaptirabileceklerinin Ogretmenlere Ogretilmesi gerektigini, ayrica
miifredattaki konularin da yenilenmesi gerektigini sdylemislerdir.

Ogretmenlerin  doniit alamadiklarmi, higbir ilerleme kaydedemediklerini
diistinmeleri de yiiksek beklentilerinden veya belki yanlis ogretim tekniklerini
kullaniyor olmalarindan kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin oOzel egitim okuluna atanma ile ilgili diisiinceleri farkhilik
gostermektedir. Arastirmaya katilan 18 Ogretmenin yarist calistiklar 6zel egitim
okuluna kendi istekleriyle, yarist da kendi istekleri disinda atanmistir. Kendi istegi ile
atanan Ogretmenlerden {igli disinda digerleri ilk yillar zorluklar yasadiklarini ancak
astiklarini, kendi istegi disinda atananlarin ise tamami ¢esitli zorluklar yasadiklarinm
sOylemislerdir.

Kendi istegi disinda atanan 6gretmenler bu okulda c¢alismaya basladiklar: ilk
zamanlar ¢esitli sorunlar yagadiklar1 goriilmektedir. Bu 6gretmenlerin tamami

e Ozel egitimle ilgili egitim almadiklari i¢in ilk yillarinda bocaladiklarini,

e Ozel egitim ve ozel egitimdeki d6grenci yapist ile ilgili bilgiye gereksinimlerinin

oldugunu,

e Ozel egitim okuluna ve Ogrencilere uyum saglama siirecinde ¢esitli sorunlar

yasadiklar1 konusunda ayn1 goriisleri belirtmislerdir.

Gortisiilen 6gretmenlerden kendi istegi disinda atananlarin tamaminin sorun yasiyor
olmast Milli Egitim Bakanliginin atamalarda bu sikintilar1 dikkate almasini
gerektirmektedir. Onceligin bu alanda calismaya istekli dgretmenlere verilmesinde ve
bu  Ogretmenlerin  hizmet-igi  egitimlerle  desteklenmesinde  yarar  oldugu
distiniilmektedir.

Alanyazinda Orug (2007) 6zel egitim alaninda ¢aligan 6gretmenlerin tiikenmislik
diizeylerini incelemek amaciyla yaptigi aragtirma sonucu mesleklerini isteyerek
se¢meyen 6gretmenlerin duygusal tilkenme ve duyarsizlasma alt boyutlarinda daha fazla

tikenmiglik yasadiklarini, Sarikaya(2007)’da yaptigi c¢alismada Egitim Uygulama
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Okulu ve Is Egitim Merkezlerine atanan resim, miizik, beden egitimi ve diger
branglarda atanan 6gretmenlerde tiikenmislik ve motivasyonsuzluk yasandigini tespit
etmistir. Bu arastirmanin bulgulari bu ¢aligmalar1 destekler niteliktedir.

Kendi istegi ile atanan dort 6gretmen (otistik, gorme, 6gretilebilir zihin engelli)
bu okulu 6zellikle istediklerini, 6zel egitimde ¢alismanin olumsuz bir tarafi olmadigini,
normal ilkogretimlerden daha iyi oldugunu, siif sayilarinin az olmasindan daha ¢ok is
cikardiklarimi ve bir siirii sergi agtiklarim1  sodylemislerdirAragtirmact goriismeler
sirasinda yaptig1 gozlemlerinde ve izlenimlerinde goriisiilen 6gretmenlerden bazilariin
Ozel egitim okullarim1 ¢alisma rahathigindan dolayr tercih ettiklerini diistinmektedir.
Ciinkii bu okullarda calisan 6gretmenlerin “ ek ders iicretlerinin normal okullardan %
25 daha fazla olmasindan dolay1r bu okullari tercih ettikleri, 6grencilere verilen notlar
formalite oldugu i¢in veliler ile daha az ugrasildigin/ muhatap olundugunu”
diisiindiikleri izlenimi edinilmistir. Ogretmenlerin bazilari, 6zellikle 6zel egitim
okullarinda gorev ¢ikana kadar depo 6gretmen olarak beklediklerini ifade etmislerdir.
Arastirma sirasinda bu okullarda, atdlyedeki/siniftaki 6grenci sayis1 az ve ders saati
daha fazla oldugu icin 6grenciler verilen basit bir ¢alismayla ugrasirken 6gretmenlerin
rahat resim yapma firsat1 bulduklari, okulun admi duyurmak i¢in ¢ok sayida sergi
acmakta ve proje lretmekte olduklari, bu durumdan dolay1 da idarecilerden ovgii ve
takdir aldiklar1 goriilmistiir. Aragtirmaci 6grencilerin ¢alisma ortamlarinda, atolyelerde
farkli zamanlarda birkag¢ defa bulunmus ve 6grencilerin sergide ¢ikan eserleri yardimsiz
yapamayacaklar1 izlenimini edinmistir. Ogrencilerin calistiklart alanm atdlyenin bir
kismimi kaplamasi, diger kisimda ise Ogretmenin calisma alani, sovale, tuvaller ve
boyalarinin olmasit bu diisiinceyt giliclendirmistir. Arastirmanin bu soruyla ilgili
yorumlarinda bu durumun g6z 6niinde bulundurulmasi 6nerilmektedir.

Ogretmenlerin okul yénetimiyle iletisim ve isbirligiyle ilgili gériisleri farkhilik
gostermektedir. Ogretmenler, okul ydnetimiyle sorun yasamadiklariyla ilgili onyedi
gorls bildirirlerken sorun yasadigini séyleyen 68retmenler on goriis bildirmislerdir. Bu
oran yariya yakindir.

Okul yonetimiyle ilgili sorun yasadiklarini sdyleyen 6gretmenler sikintilarini
sOyle aciklamislardir;

e okul yonetimiyle iletisimlerinin ve igbirliklerinin iyi oldugunu ama talepleriyle
ilgili sorun yasadiklarini

e malzeme sikintisi ¢ektiklerini
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e sergi agmak icin bile idareye ¢ok 1srar ettiklerini,

e yonetimin dgretmenleri dinlemesi ve motive etmesi gerektigini

e okul yonetimi ile her ne kadar iyi gibi goriinse de iletisim kopuklugu sorunu
yasadikalrini belirtmislerdir.

Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin  ¢ogunlugu (16 o6gretmen) okul
yonetimiyle iletisim ve isbirliklerinin iyi oldugunu sdylemelerine ragmen yariya yakini
talepleriyle ilgili sorun yasadiklarini, idarenin kendilerini yeterince dinleyip destek
olmasit gerektigini sOylemislerdir. Arastirma sirasinda ii¢ 6gretmenle idareci odasinda
gorlsiilmiis, iki 6gretmenle goriisme sirasinda da idareci farkli araliklarla gelerek
goriismeyi uzaktan denetlemistir. Ayrica goriisiilen O6gretmenlerin bazilarinin (2
ogretmen) verdikleri cevaplardan tedirgin olduklari goriilmiis, (goriisme Oncesinde
aragtirmaci agiklamasina ragmen) bu soru soruldugu sirada Ogretmenlerin tekrar
isimlerinin belirtilip belirtilmeyecegini sormalar1 diisiindiiriiciidiir. Ogretmenlerin is
yerlerinin degistirilmesi korkusu yasadiklar1 ve idarecilerin yaninda sorulara cevap
verirken, yasadiklar1 sorunlar1 tam anlamiyla agiklayamadiklar diistiniilmektedir.

Alanyazinda yapilan ¢alismalarda, yoneticinin 6gretmene rehberlik edememesi,
yeterli doniit verememesi ve diger yonetsel konular 6gretmenlerde en yogun ve en sik
goriilen stres kaynaklari olarak kabul edilmektedir (Fimian ve Santoro, 1983). Ayrica
Billingsley ve Cross (1991)’un ¢alismalarinda yoneticilerin desteginin ve 6gretmenlerle
iligkilerinin olmamasmin 6zel egitim o6gretmenlerinin alani terk etmelerinin temel
nedeni olarak bulunmustur. Bu caligmalar yonetici desteginin 6nemli oldugunu,
ozellikle 6zel egitim okullarinda cesitli sorunlar yasayan gorsel sanatlar 6gretmenleri ve
brang 6gretmenleri i¢in ¢ok daha 6nemli oldugunu gostermektedir.

Bir 6gretmen (6gretmen 13/otistik) yine iletisimlerinin 1yi oldugunu ancak gorev
stiresince iki midiir degistigini, ilk miidiiriin kendilerine bombos ve rutubetli bir sinifi
bile zorla verdigini sdylemistir. Ayn1 6gretmen ikinci gelen miidir ile ilgili “yeni gelen
miidiiriimiiz bu konuda(ozel egitim) zaten bu isin firininda pisip gelmis bir insan bizim
cektigimiz zorluklart tahmin edebildigi icin ¢ok yardimct oluyor bize (st 84-85)” diyerek
yeni midiiriin ¢ok ilgili oldugunu sdylemistir. Bu bulguya dayanarak ozel egitim
okullarindaki idarecilerin 6zel egitimle ilgili bilgili ve egitimli olmasinin gerekliliginin
yani sira gorsel sanatlar dersinin bu 6grenciler i¢in 6nemini kavramis olmalariin,
ogretmenlerin yasadiklar1 sikintilar1 azaltabilecegi diisiiniilmektedir. Ozel egitimde

idarecilik yapacak kisilerin, 6grencilerin 6zelliklerini, gereksinimlerini, yetersizliklerini
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bilmesinin 6gretmenlerle ve velilerle iletisiminde etkili olacag1 ve 6gretmenlere daha
¢ok yardimeci olacag diisiiniilmektedir.

Ancak o6zel egitim kurumlarina yonetici atamalarinda herhangi bir 6zel
diizenlemeye gidilmedigini, 6zel egitim alan mezunu olmayanlarin da 6zel egitim
kurumlarinda yoneticilik yapabildiklerini gérmekteyiz. Bu konuyla ilgili Milli Egitim
Bakanligi Egitim Kurumlar1 Yoneticilerinin Atama ve Yer Degistirmelerine iliskin
Yonetmelik’e (MEB, 2009) gore 6zel egitim okullar1 dahil her egitim kurumuna o
okul/kuruma 6gretmen olarak atanabilecek olan her brans idareci olarak atanabilir.
Bundan su anlasiliyor ki 6zel egitim kurumlarina idareci olarak atanmak icin 6zel
egitimci olmak gerekmiyor ancak alaniniz 6zel egitimse ek puan aliyorsunuz. Yani 6zel
egitim okullarma; Zihin Engelliler, Smmif, Rehber dgretmenler, Ingilizce, Teknoloji
Tasarim, Miizik, Gorsel Sanatlar(Resim), Beden Egitimi 6gretmenleri hali hazirda
yonetici olarak atanabilmektedir. Brang oOgretmenlerinin 6zel egitimle ilgili yeterli
egitimi almadan 6zel egitim okullarina idareci olarak atanabilmeleri diistindiirticiidiir.

Ogretmenlerin okuldaki diger ogretmenlerle iletisim ve isbirligi ile ilgili
goriisleri farklihk gostermektedir. Gorislilen 0gretmenlerden licli disinda tamamina
yakini1 okuldaki diger 6gretmenlerle iyi iletisim kurduklarini sdylemis ve on yedi goriis
belirtmislerdir, diger 6gretmenlerle iletisim ve igbirliginde sorun yasadiklarini séyleyen
Ogretmenler ise dort goriis belirtmislerdir.

Diger Ogretmenlerle iletisim ve isbirliklerinin  iyi oldugunu sdyleyen
ogretmenler, diger Ogretmenlerin Kendilerine ¢ok yardimci oldugunu, ayni sekilde
kendilerinin de onlara yardimei olduklarini, 6zellikle atdlye 6gretmenleriyle birbirlerine
cok destek olduklarini, arkadaslik iliskilerinden memnun olduklarini, iletisimlerinin 1yi
oldugunu ve 6gretmenlerin bu okullarda sadece 6gretmen degil hem anne, hem baba,
hem arkadas, hem dost, ¢ocuklarin her seyi olmak zorunda oldugunu bu nedenle ¢ok
giizel bir aile ortamlarinin oldugunu séylemislerdir.

Diger Ogretmenlerle iletisim ve isbirliginde sorun yasadiklarini sdyleyen
Ogretmenler; iletisim konusunda, birbirlerine destek olma konusunda, aralarinda
cekememezlik oldugu konusunda sorun yasadiklarmi belirtmislerdir. Ug¢ &gretmen
(gorme, otistik) ise idarecilerle yasadiklar1 iletisim kopuklugu ve ilgisizlik sorunlarini
ogretmenlerle de yasadiklarini, derslere sinif 6gretmenleriyle beraber girdiklerini ancak
sinif 6gretmenlerinin birkac¢ dakika iginde siniftan ¢iktigini/kactigini, biitiin sinifla tek

baslarma ilgilenmek zorunda birakildiklarini sdylemislerdir. Ayrica diger 6gretmenlerin
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Ozel egitim Ogretmenleri olduklarindan dolay1r bazi davraniglarinin kendilerine ters
geldigini sOylemistir. Bir Ogretmen ise bir ya da iki Ogretmen disinda diger
Ogretmenlerle hi¢ diyaloglarinin olmadigini, ¢ok calistiklar i¢in miidiiriin kendilerini
cok sevdigini bu nedenle digerler 6gretmenlere de daha fazla gorev distiigiinii ve
aralarinda kiskan¢lik ¢ekememezlik yasandigini belirtmistir.

Bazi Ogretmenlerin  okuldaki diger Ogretmenlerle iletisim kuramamasinin,
onlarin 6zel egitim okullarinda yasadiklar1 sikintilart artiracag diisiiniilmektedir. Ciinkii
Ozel egitim okullarinda 6gretmenlerin birbirlerine destek olmasinin, yardimci olmasinin
cok Onemli oldugu diisiiniilmektedir. Sinif G&gretmenlerinin brans Ogretmenleriyle
birlikte sifa girmesi Milli Egitim Bakanhig1 Ozel Egitim Hizmetleri Y®6netmeligince
(MEB, 2006/ Madde5/¢)zorunludur. Ozellikle sinif 6gretmenlerinin, gorsel sanatlar
Ogretmenlerine daha dogrusu smiflarina giren tim brang Ogretmenlerine Ggrenciler
konusunda destek olmas1 egitsel ag¢idan daha olumlu sonuglar doguracaktir.
Ozelliklerini tam olarak bilmedikleri 6grenciler icin simf 6gretmenlerinin yardimimni
beklerken onlarin birakip ¢ikmalari yiliziinden gerekli destegi alamayan gorsel sanatlar
Ogretmenlerinin, onlarla iletisim ve isbirligi sorunlar1 yasama sebebinin bu durum
oldugu diistinilmektedir. Ciinkii sinif 6gretmenleri, siniftaki 6grencilerle daha fazla
zaman gecirmektedir ve sinif 6gretmenligi geregi velilerle daha fazla iletisim kurmak
zorundadir. Bu nedenle her bir Ogrencinin biitin 6zelliklerini, gereksinimlerini,
yetersizliklerini brans gretmenlerinden daha iyi bilmektedir ya da bilmelidir. Brang
ogretmenlerine en ¢ok destek olabilecek kisiler sinif 6gretmenleriyken onlarin birakip
kagmalar1 ve bu dersleri bos zaman gibi degerlendirmeleri ve diisiindiiriiciidiir.
Ogretmenlerin ozel egitim kursu/dersi ile ilgili goriisleri benzerlik géstermektedir.
Dort 6gretmen disinda tiim Ogretmenler 6zel egitimde okuyan Ogrencilere sanat
ogretimi ile ilgili hizmet i¢i egitim kursu almak istedikleriyle ilgili on yedi goriis,
almak istedikleri kursta verilmesini istedikleri konularla ilgili on yedi goris
belirtmislerdir. Ayrica daha oOnce verilen 6zel egitim ile ilgili hizmet-i¢i egitim
kurslarmin yetersizligi ve anlatilan gereksiz konularla ilgili ise ili¢ goriis bildirmislerdir.
Her 6gretmenin gorev yaptigr okula gore egitim almak istedigi konular farklilagsa da,
genel olarak biitiin 6gretmenler;

® oorsel sanatlar dersinin 6zel gereksinimi olan 6grencilerle nasil islenebilecegi,
® derslerde daha farkli neler yaptirilabilecegi,

® sanat egitimini bu ¢ocuklara nasil 6gretebilecekleri,
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® bu 6grencilerle nasil iletisim kurmalar1 gerektigi

® derslerdeki davranig problemlerini nasil ¢ozebilecekleri

® kalici Ogrenmeyi nasil saglayabilecekleri konusunda egitim  almak
istemektedirler.

Ug dgretmen 6zel egitimle ilgili hizmet-i¢i egitim kursu aldiklarini ancak kursun
okuma yazma 6gretimi, temel beceri 0gretimi gibi (gereksiz oldugunu diisiindiikleri)
konulari igerdigini ve bunun da yeterli olmadigini zaten bu kurslara da kendi talepleri ve
baskilar1 sonucu gidebildiklerini bu konuda ¢ok eksiklik oldugunu sdylemislerdir.
Birkag 6gretmen bile olsa 6gretmenlerin bu konudaki eksikliklerinin farkinda olmalari
ve egitim almak ic¢in ¢aba harcamalar1 takdir edilmesi gereken bir durum olarak
diistinilmektedir. Milli Egitim Bakanlhigmin ilgili birimlerinin hizmet-i¢i egitim
konularini belirlerken 6gretmenlerin ihtiyaglarini g6z oniinde ulundurmasinda fayda
olacag diisiiniilmektedir.

Bir 6gretmen (egitilebilir zihin engelli) bazi cocuklarin durumlarmin agir
oldugunu onlar konusunda ¢ok daha derin bilgi almak istedigini sdylemistir. Yine bir
Ogretmen (gérme) “bu isin egitimini alip gelseydi ¢cok daha farkli olacagini, ilk yillarda
cektigi zorluklar1 da zaten egitim almadigi i¢in ¢ektigini” sdylemistir.

Aragtirmaya katilan gorsel sanatlar 6gretmenlerinin verdikleri cevaplara gore,
0zel egitim konusunda yeterli egitim almadan bu okullarda ¢aligmalari, 6zel egitim
okullarinda yasadiklar1 sikintinin en biiyiik sebebi olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin
bu okullara uyum saglamaya calistiklart ancak egitim destegine de gerek duyduklar
goriilmektedir. Brans Ogretmenlerine tniversitelerde 6zel egitim derslerinin
verilmesinde ve hizmet-i¢i egitimlerle de 6gretmenlerin desteklenmesinde yarar oldugu
diistiniilmektedir. Ciinkii brang 6gretmenleri 6zel egitim okullarinda gérev yapmasalar
bile normal ilkogretim okullarinda da kaynastirma 6grencileri ile ders isleyeceklerdir.
Arastirmaci kendisi de gorsel sanatlar 6gretmeni oldugu i¢in bu sikintilar1 bilmekte ve
yasamaktadir.

Ozel egitim konusunda kursa gerek duymadigini sdyleyen dort 6gretmen (isitme,
gorme, ortopedik, egitilebilir zihin engelli), bircok seyi yasayarak dgrendikleri i¢in artik
bu konuda uzmanlastiklarini su anda kendilerinin hizmet verebilecek durumda
oldugunu, bu okula geleli ¢ok oldugu i¢in bu konular1 ¢dzdiiklerini kursa gerek

duymadiklarini soylemislerdir.
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Ogretmenlerin bu sdzlerinden hi¢ sikint1 yasamadiklar1 i¢in degil artik sikinti
yasamadiklar1 i¢in kursa gerek duymadiklart anlagilmaktadir. Bu nedenle onlarinda ilk
zamanlar sikint1 yasadiklar1 ve zamanla bu sikintilar agtiklari diistiniilebilir.

Farkli 06zel egitim okullarindaki 6gretmenlerin, yasadiklar1 tecriibeleri
paylasmalari, birbirine destek olmalari, derslerde kullanabilecekleri farkli uygulamalari
ogrenmeleri ve birbirlerinden 6rnek ¢alismalar edinmeleri agisindan 6gretmenlerin
birbirleriyle iletisim kurmalarinin 6nemli oldugu, bu konuda bir diizenleme
yapilmasmin gerekli oldugu disiiniilmektedir. Aym1 zamanda sikintilarini asmus,
¢Ozmiis olan 6gretmenlerin digerlerine de bu konularda destek olacag diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklari oOzel egitim okulunun ozellikleri ile ilgili
diistinceleri benzerlik gostermektedir. Bu konuda goriis belirten iki 6gretmen(otistik,
Ogretilebilir zihin engelli) gérev yaptiklar1 6zel egitim okulunun o6zelliklerini yeterli
bulmamaktadir. Bu konuda goriis belirten iki O6gretmen (otistik, Ogretilebilir zihin
engelli) 6zel egitim okullarinin,

® {zel egitime muhta¢ cocuklarin egitimine uygun olabilecek fiziki yeterlilikte
olmasi gerektigini

e okullarda malzeme ve alt yapinin olmadigini,

e cekilen eziyetin ¢ok oldugunu, bir kag¢ Ogretmenin birakip gittigini

sOylemislerdir.

5.2 Smif Yonetimi
Osretmenlerin sumifin/ atélyenin fiziksel durumu ve malzeme yeterliligi ile ilgili
diisiinceleri benzerlik géstermektedir Ogretmenlerin tamamina yakini bu konuda gesitli
sikintilar yasadiklarimi sdyleyip yirmi bes goriis belirtirken, atdlyenin fiziksel durumunu
uygun buldugunu ya da son zamanlarda uygun hale getirildigini sdyleyen 6gretmenler
ise bes goriis belirtmislerdir.
Cesitli sikintilar yasadiklarini sdyleyen 6gretmenler,
e hig atdlyelerinin olmadigini,
e simifin /atdlyenin fiziksel ortaminin 6grencinin 6zel durumuna uygun olmadigini,
e Ozel siralarin ve 6zel lavabolarin olmasi gerektigi, atdlyenin ¢ok girintili ve

cikintilt oldugu daha genis ve korumali atlyelere ihtiya¢ oldugunu,
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e kaloriferlerin yumusak malzemeyle kapatilmasinin, dolaplarin ¢ocuklarin
ulasabilecegi sekilde yapilmasinin gerektigini,

e masalarin sivri uglu oldugu, yumusak, kenarlar1 yuvarlak masalara ihtiyag
duyduklarini,

e sinif i¢indeki materyallerin daha fazla ve 6grenciye uygun olmasi gerektigini,
resim dersi i¢in mutlaka genis bir atdlyenin sart oldugu, 6zellikle zihin engelli
cocuklarin ¢aligabilmesi i¢in daha genis, ferah bir ortam gerektigi, mesela “U”
diizeni masalarin uygun olabilecegini,

e malzeme agisindan da ¢ok sikinti ¢ektiklerini sdylemisglerdir.

Ayrica bir 0gretmen (gorme) siniflarinin okulun en altinda ve yetersiz, yeterince
havadar olmayan, rutubetli bir simif oldugunu ancak Ggrencilerin gérme engelli
olmalarina ragmen okulu tanidiklarini duruma ayak uydurabildiklerini, merdivenleri
inip ¢ikabildiklerini sdylemistir.

Alanyazinda Aksu(2011) zihinsel engelli ¢ocuklarda gorsel sanatlar egitiminin
motor beceri gelisimine katkisi arastirdig1 ¢alismasinda 6zel egitim okullarinda mevcut
olan atdlyelerin sartlarinin gorsel sanatlar egitimi dersine uygun olmadigini, Unal
Kaya(2007) gorsel sanatlar egitiminin zihin engelli 6grencilerin egitimine katkisini
aragtirdigt ¢aligmasinda “Ogretmenlerin  %95’inin gorsel sanatlar egitimi dersinin
yapilabilmesi i¢in uygun bir ortaminin (Atdlye) olmadigi”n soylediklerini tespit
etmislerdir. Bu arastirmanin bulgular1 bu ¢alismalarla paralellik gostermektedir.

Gorsel sanatlar dersi gibi bir atdlye dersi icin g¢alisma ortaminin uygun
olmamasinin 6gretmenlerin sikint1 yasamalarina yol acacagi ve gorsel sanatlar egitimi
aktivitelerinin, amaca uygun ger¢eklesmesini zorlastiracagi diigiiniilmektedir. Ayrica
caligilan dgrencilerin 6zel durumlarindan ve gereksinimlerinden dolay: gorsel sanatlar
atolyelerinin  daha bilingli bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Ancak
O0gretmenlerin tamamina yakininin sdylediklerinden yola c¢ikarak atolyelerin birgok
eksigi oldugunu ve oOzel egitime gereksinimi Ogrenciler i¢in uygun olmadigini
sOyleyebiliriz.

Ozellikle gdrme engelli dgrencilerin 6grenim gordiigii okullarda atdlyelerin
okulun en altinda, rutubetli, havadar olmayan ve Ogrencilerin bircok merdiven inerek
ulasabilecekleri bir yerde olmasi ve &gretmenlerin de (Ogretmen 10, Ogretmenl6)
“Ashinda uygun olmasa da ¢ocuklar okulu taniyorlar artik, rahatca gelip gidebiliyorlar,

merdivenleri inip ¢ikabiliyorlar”(st. 102), “Ya ashinda uygun degil ama c¢ocuklar
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bildikleri i¢in ¢cocuklar uyuyorlar buna, alistilar tabii onlar ortama uyuyor, aslinda oyle
de olmasi lazim zaten ¢iinkii dis hayatta boyle siirekli boyle ortamlarla ¢ok
karsilasacaklar.(st.104) " diyerek bu durumu kabullenmeleri diistindiiriiciidiir. Bazi
Ogretmenler kendi cabalariyla bu olumsuzlugu diizeltmeye calismislarsa da okuldaki
idarecilerin bu konuya daha hassas yaklasmalari, gereken Onemi vermeleri
gerekmektedir. Ciinkii bu hem 6grencilerin sagligi ve giivenligi, hem de dersin sikintisiz
islenmesi i¢in 6nemlidir.

Ogretmenlerin gorsel sanatlar dersi 6gretimi ile ilgili materyal, kaynak, ara¢ ve
gereglerin durumu ile ilgili goriisleri benzerlik gostermektedir. Bu konu ile ilgili olarak
ogretmenler toplam kirk iic goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin tamamina yakini
materyal, kaynak, arag- geregleri yetersiz buldugunu (otuzalt1 goriis) sdylerken, yeterli
ya da kismen yeterli buldugunu sodyleyen Ogretmenler bununla ilgili yedi goriis
belirtmislerdir. Yetersiz bulan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunluguda (otuz alti goriis
icinden yirmi yedisi) {niteler i¢in kullanacaklar1 ara¢ ve materyalleri kendilerinin
aldiklar1 ve kendi imkanlariyla hazirladiklari konusunda sikintilarini ifade etmislerdir.

Bu konuda iki 6gretmen (egitilebilir, 6gretilebilir zihin engelli), 6zel egitimde
sanat egitimi ile ilgili kitap olmadigini, resim alaninda 6zel egitimde higbir kaynak
olmadigini belirtmislerdir. Bir 6gretmen (Ogretmen 14)sikintisin1 sdyle ifade etmistir;
“Simdi okulun aldigi arag¢ gere¢ daha dogrusu seyler yeterli ama dedigim gibi bu resim
alaminda ozel egitimde hi¢chir kaynak yok, olan kitap da bence anlamsiz bir kitap, bir
bakin sizce bu uygun mu? Normal okullara bile uygun degil bize hi¢ uygun degil yani en
biiyiik sikintim o, hani okul iste boyayi fircayr her seyi aliyor, dedigim gibi bir
yonetmeligimiz, bir ders plani yapabilecegimiz bir kitap¢igimiz bile yok, yani bir kaynak
kitabimiz bile yok, hi¢bir seyimiz yok. Kendi ¢abalarimla neler yapabilirim diye(st 87-
92)”

Gorsel sanatlar dersinde materyal, arag-gere¢ eksikliginin olmasinin ya da hig
materyal, arag-gere¢ olmamasinin ayrica 6zel egitimde gorsel sanatlar egitiminin nasil
verilebilecegi ile ilgili kaynak kitap sikintisinin olmasi ve var olan bir¢cok kaynaginda
Tiirkge olmamasinin dersin islenigini aksatacagi, Ogretmeni sikintiya sokacagi
diistiniilmektedir. Bu konunun Milli Egitim Bakanligi Destek Hizmetleri Genel
Miidiirliigiince ele alinmas1 gerekmektedir.

Ogretmenlerin  6grencilerle iletisimleri ile ilgili diisiinceleri  farklilik

gostermektedir. Ogretmenler 6grencilerle iletisimde problem yasadiklariyla ilgili on
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sekiz goriis belirtirken yasamadiklariyla ilgili on bes goriis belirtmislerdir. Bu oran
yartya yakindir.

Iletisimde problem yasayan dgretmenler genellikle,

e simiflarinda farkli 6ziir gruplarindan 6grenciler oldugunu,

e konusma sorunu olan dgrenciler oldugunu,

e oftistik 6grenciler oldugunu,

e davranis sorunlar1 olan Ogrenciler oldugunu bu ylizden sikinti yasadiklarini
belirtmislerdir.

Ozel egitim alaninda siniflarda farkli 6ziir grubundan 6grencilerin olmasi sorun
yaratirken, 0Ozel egitim konusunda yeterli bilgi alamayan gorsel sanatlar dersi
Ogretmenleri i¢in siiflarinda farkli 6ziir gruplarindan 6grencilerin olmasi dogal olarak
bircok problemi de beraberinde getirecektir. Bu arastirma da goriildigi gibi
ogretmenler zorlandiklarini belirtmislerdir. Bir dgretmen (Ogretmen 13)bu durumu
“bazi ¢ocuklarin durumlart agir oluyor onlarin durumlari konusunda ¢ok daha derin
bilgi almay: isterdim. Nasil durumlarla karsilasabiliriz, genel ozellikleri, durumlar
nasildir, bizim nasil davranmamiz gerektigi yani hangi durumlarda ne yapmalryiz daha
bilingli girmek isterdim derslerine. Cocuklar karisik ¢iinkii bir¢ok zeka engeli bir arada
olabiliyor yani sonra nébet ge¢iren ¢ok dgrencimiz var, ne yapacagimizi bilemiyoruz(st.
121-125) "seklinde ifade etmis ve bu konuda egitim almak istedigini vurgulamistir.

Ogretmenlerin, saldirgan davranislar1 ¢dzememelerinin, otistik belirtiler gosteren
cocuklarla sorun yasamalarinin, c¢ocuklarin gegirdikleri nobetler karsisinda ne
yapacaklarin1 bilememelerinin, 6gretmenlerin 6zel egitim ile ilgili bilgi eksikliginden,
0zel gereksinimi olan 6grencilerin yapilarii tanimamalarindan ve gerek idarecilerden
gerekse diger Ogretmenlerden oOzellikle simif Ggretmenlerinden yeterince destek
almamalarindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Ogretmenler 6grencilerin tibbi ve egitsel yonlendirme raporlarina gore simif
calismalarimi  diizenleme konusunda benzer goriislere sahiptirler. Gorisiilen
ogretmenler bu konuda yirmi sekiz goriis belirtmislerdir. Bu goriisleri belirten
Ogretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu ise Ogrencilerin tibbi ve egitsel yonlendirme
raporlarin1 hi¢ anlamadiklarini, gérmediklerini veya kendi cabalariyla anlamaya
calistiklarini sdylemislerdir.

Ogrencilerin tibbi ve egitsel yonlendirme raporlarmi anladiklarini sdyleyen

ogretmenler yedi goris belirtirken, anlamadiklarini fakat 6grencilerin 6zel durumlari ile
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ilgili bilgi edinmeye ¢alistiklarini séyleyen 6gretmenler on li¢ goriis bildirmis, tibbi ve
egitsel raporlar1 hi¢ anlamayan ve bu raporlart géormemis Ogretmenler bes goriis
bildirmistir. Ayrica Rehberlik Arastirma Merkezinin (RAM) kendilerine yardimci
olmadigini, 6gretmenleri denetleme, onerilerde bulunma gorevini yapmadigini diisiinen
ve RAM ortaminin rapor vermeye uygun olmadini diisiinen ogretmenler ii¢ goriis
bildirmistir.

Arastirma bulgularia gore 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu 6grencilerin tibbi
ve egitsel raporlarin1 anlamamakta ve bilgi edinmeye calismaktadir. Kendi sOylemleri
dogrultusunda 6gretmenler,

e kendi arastirmalari sayesinde,

e ailelerle gorigerek,

e okul rehberlik servisinden bilgi alarak,

e kendi gozlemleriyle sinif ¢alismalarini diizenleyerek

e diger 6gretmenlerden yardim alarak bilgi edinmeye ¢aligmaktadirlar.

Dort 6gretmen (otistik, egitilebilir zihin engelli) siirekli aragtirmalar yaptigini,
yasaya yasaya Ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu Ogretmenler ig¢inden bir 6gretmen
durumunu sdyle ifade etmistir; “Evet anliyorum, anlayabiliyorum yani beginci seneden
sonra artik anlayabiliyorum. Ilk yil hi¢hir sey anlamiyordum otizm nedir? Down nedir?
Hicbir sey bilmiyordum yasaya yasaya o6gremiyor insan”, yine bir 0gretmen esinin
doktor oldugunu ve kendisine yardim ettigini, iki 6gretmen (isitme, erken ¢ocukluk
egt.merk.) rehberlik servisinden bilgi aldigmni, iki dgretmen (otistik, erken gocukluk
egt.merk) ailelerle konusarak bilgi edindiklerini, iki 6gretmen(ortopedik, egitilebilir
zithin engelli) Ogrencinin ne yapip ne yapmadigina bakarak ona gore bir yol
belirlediklerini belirtmislerdir. Ug¢ &gretmen (isitme, ortopedik, Ogretilebilir zihin
engelli) den biri siif 6gretmenine sordugunu digerleri diger 6gretmenlere sorduklarin
soylemislerdir. Bir 6gretmen (6gretilebilir zihin engelli) daha 6nce 6grencilerin durumu
ile ilgili bilgi almamasinin sikintisini yasadigini sdylemistir.

Tibbi ve egitsel yonlendirme raporlarint hi¢ anlamayan Ogretmenler bu
raporlarin kendilerine fikir vermedigini sdylemislerdir.

Ogrencilerin tibbi ve egitsel raporlarmi anladiklarini sdyleyen dgretmenler de bir
zaman sonra anladiklarin1 ve bu raporlarin okul i¢i calismalarda fikir verdigini

sOylemislerdir.
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Rehberlik Arastirma Merkezi ile ilgili sikayetini bildiren 6gretmenler ii¢ goriis
belirtmisler ve sikayetlerini bir 6gretmen (Ogretmen13)sdyle ifade etmistir; “Otizmin
cok farkly cesitleri var, yani elimizden geldigince anlamaya c¢alisiyoruz, kendimiz
arastirmalarimiza bakarak ve ailelerle konusarak, bize Rehberlik Arastirma Merkezi
yvardim etmedigi i¢cin, hani daha ¢ok gidip neyi nasil anlariz gibi bir durum soz konusu
olamwyor. Bizim buradaki Rehberlik Arastirma Merkezimiz zaten Imam Hatip Lisesinin
icindeki bir oda ve orada test yapiliyor ¢ocuklara. Cocuklar gidiyor iste o an gergin
olabilir ¢cocuk ki otistik yani diger ¢ocuklar i¢in de gegerli, yabanci birisi soru soruyor,
yvaparuim yapmam yani, direk oradaki durum, o giiriltiniin paturtinin igersinde
cocuklara test yapuip orada rapor veriliyor. Balik bastan kokuyor, demek istedigim
balik bastan kokuyor RAM bizi gelip bir kere kontrol etmedi, bir kere bile kontrol
etmedi, sadece bir heyetle geldiler, bize bir anket verdiler, hocam bunu doldurun bize
verin ve bizim ¢ocuklarimizdan vebali gibi kagtilar. Yani gelip BEP 'imize bakilmadi, bir
plan yapilmis mi? Yillik plan yapilmis mi? Hi¢bir seyimize bakilmadi, hi¢bir seyimize,
yani saldim ¢ayiwra mevlam kaywra diyorum ya bastan kokuyor balik.(st.145-155)”

Bal (2011) “Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinin Orgiitsel Analizi” adl
calismasindaki bulgulardan bazilar1 soyledir: “RAM’larin rehberlik ve psikolojik
danisma béliimiiniin isleyisinde sikintilar oldugu saptanmustir. 2006 yilinda ¢ikan Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile birlikte 6zel egitim hizmetlerinin devlet destekli ve
ticretsiz olmustur. Bu nedenle RAM’larda 6zel egitim gerektiren bireylerin tanilanmasi
gorevine agirlik verilmis, RAM’larin is yiikii artmis ve personel yetersizligi agiga
cikmistir. Yine bu arastirmada RAM’larin egitim-6gretim kurumlarina ¢ok sik ziyarette
bulunamadigr saptanmistir. RAM’lar, 6zel egitim gerektiren bireylerin tanilanmasi
yogun bir sekilde yapilirken bu bireylerin saptanmasina yonelik yapilmasi gereken
taramalarda aktif gorev almadigi belirlenmistir. RAM personelinin hizmet i¢i egitim
thtiyacinin daha ¢ok psikolojik testler konusunda oldugu saptanmistir. RAM’larin ilgede
bulundugu konum goz Oniine alindiginda bir¢oguna ulasim sorun teskil etmektedir.
Ayrica bircok RAM’in bagimsiz bir binast bulunmadigr saptanmistir. RAM’larin
fiziksel yap1 ve donanim agisindan 6nemli eksiklikleri bulunmaktadir’(Bal,2011;ILIII)
Bu arastirmada RAM’in ogretmenlere yeterince destek vermedigi, O&grencilerin
saptanmas: ile ilgili ¢alismalarin yapildigi ortamin uygun olmamasi, RAM’in bu
caligmalar1 yaptig1 binanin yerinin fiziksel yapi ve donanim agisindan yeterli olmadigi

ve dgretmenleri denetleme ve onerilerde bulunma gorevini yapmadig ile ilgili elde
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edilen bulgular Bal’in ¢alismasiyla paralellik gostermekte ve 6zel egitim okullarinda
gorev yapan brans (goOrsel sanatlar) Ogretmenlerin de RAM’m isleyisiyle ilgili
sikayetleri oldugunu gostermektedir.

Ogretmenler 6grencilerin ozeliklerine gore egitim-6gretimde yaptiklar: diizenlemelerde
farkly yollar izlemektedir.

Ogretmenler “Senséri Noral Tip Isitme Kaybi” olan ve sadece isaret alfabesiyle
iletisim kurabilen ogrenciler ile ilgili on dokuz goriis bildirmislerdir. On dort 6gretmen
isitme kaybina sahip 6grencisi olmadigini s6ylemis, boyle 6grencisi oldugunu séyleyen
ve dort goriis bildiren 6gretmenlerden iki 6gretmen (isitme, erken ¢ocukluk egt.merk)
bu 6grencilerle herhangi bir sorun yasamadigini, diger iki 6gretmen (isitme, egitilebilir
zihin engelliler) de bu G6grencilerle egitim siirecinde sorun yasadigimni ve rehber
ogretmenden, sinif 6gretmenlerinden yardim aldigini1 sdylemistir.

Sensori Noral tip isitme kaybi olan Ogrencilere sahip Ogretmenlerden biri
(isitme) bu Ogrencilerle igaret alfabesini ve tahtayr kullanarak ogrencilerle iletigim
kurdugunu sdylemistir. Bu 6gretmenle arastirma igin yapilan goriisme disinda (6n
goriisme, goriismelerin dokiim 6rneginin gosterilmesi gibi) ii¢ defa daha goriisiilmiis ve
18 yildir su anda galismakta oldugu 6zel egitim okulunda gorev yaptigi, ¢alisirken bir
miiddet sonra gegirdigi bir rahatsizliktan dolay1 kendisinin de belli bir oranda isitme
engelli oldugu Ogrenilmistir. Ankara ilinde ii¢c isitme engelliler ilkdgretim okulu
bulunmaktadir. Bu okullardan birinin 6gretmeni dogustan isitme engelli oldugundan
arastirma kapsamina alinmamis, bu 6gretmen ise sonradan igitme engelli oldugu icin ve
arastirma konusu ile ilgilendigi ve ¢ogu soruya isitme engelli olmadan oOnceki
caligmalarim1 diistinerek cevap verdigi i¢in arastirma kapsamina alinmistir. Bu soruda
ise isaret alfabesini kullanarak ogrencilerle iletisime gectigini sdylemesi biiyiik bir
olasilikla kendisinin isitme engelinden dolay: isaret alfabesini dgrenmesinin sagladigi
kolayliktir. Ciinkii diger ii¢ 6gretmen Ogrenciler dudak okumayi bildikleri i¢in
anlasabiliyoruz, deneme yanilma yoluyla kesfediyoruz ¢ilinkii asil yapilmas: gerekeni
bilmiyoruz seklinde goriislerini ifade etmislerdir.

Gilinlimiize kadar isitme engelli 6grencilerin egitimi konusunda oralizm (dudak
okuma egitimi) ve manualizm (isaret dili egitimi) kullaniliyordu ancak giiniimiizde ise
isitme engelli dgrencilerin 6gretmenlerinin biiyiik cogunlugu oralizm ile manualizmin

bir bilesimi olan genel iletisimi benimsemektedirler. Genel iletisimi kullanan bir¢ok bir
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egitimci isitsel-sozel yaklasim, dudak okuma ve isaret dili konularina wvurgu
yapmaktadir (Marschark, Lang, Albertini, 2002; Hallahan ve Kauffman,2003).

Alanyazinda, Sari, Siiriicii ve Efilti (2002:117) isitme engelli g¢ocuklarin
egitiminde kullanilan iletisim yontemleriyle ilgili 6grenci goriislerinin degerlendirilmesi
ile ilgili yaptiklar1 arastirmada goriistiikleri 6grencilerin ¢ogu, arkadaslariyla iletisim
kurarken isaret dilini kullandiklarini, ancak 6gretmenleriyle kurduklar iletisimin onlarin
isaret dili bilgisine gore degistigini, 6gretmenlerin ¢cogunun isaret dili bilmemesinden
kaynakli iletisim sorunlar1 yasadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin tamamina yakini
soyut kelimeleri anlamakta giicliik yasadiklarin1 bu nedenle bazi 6gretmenlerin soyut
kavram ve kelimeleri hi¢ 6gretmek istemediklerini bu durumunda kendilerinin dil
gelisimini olumsuz etkiledigini sdylemislerdir. Bu calismada ayrica 6gretmenlerin
kullanilan isaret diline ait sembolleri 6grenmeleri gerektigi tespitlerinde bulunmuslardar.

Bu arastirma bulgularina bakildiginda yasanan iletisim sorununun Ogretmen
ayaginda da aymi problemin oldugu, yani 6gretmenlerinde ayni sekilde isaret dilini
bilmemelerinden kaynaklanan sikintilar yasadiklari goriilmektedir. Dolayisiyla bu
bulgular sonucunda da Sari, Siriicii ve Efilti (2002)’nin Onerilerine paralel
ogretmenlerin kullanilan isaret diline ait sembolleri 6grenmeleri gerektigi ve bu konuda
destek egitim almalar1 gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica bazi Ogretmenlerin sinif
Ogretmenlerinden ve rehber 6gretmenlerden destek istemeleri ugun bir davranig olarak
goriilmektedir.

Ogretmenler 20/200' liik gérme keskinligine sahip ve otistik davranis ézellikleri
gosteren dokunmaya asiri tepkili 6grenciler ile ilgili on yedi goriis belirtmislerdir. On
bir 6gretmen bdyle 6grencisi olmadigin sdylerken yedi 6gretmen 20/200' liik gbérme
keskinligine sahip ve otistik davranis Ozellikleri gosteren dokunmaya asir1 tepkili
ogrencileri oldugunu belirtmislerdir.

Otistik davranis Ozellikleri gosteren dokunmaya asirt tepkili 6grencileri
oldugunu belirten 6gretmenler bu 6grenciler ile ilgili yaptiklar1 diizenlemeleri soyle
aciklamislardir;

e otistik cocuklari saldirgan olabildigi i¢in onlarin durumuna gore yani ilag alan ve
almayan dgrencilere gore gerektiginde konu degisikligi yaptiklarini,

e BEP hazirladiklarini ve ona uymaya gayret ettiklerini,

e otistik ¢ocuklarin inanilmaz ayrintici oldugunu, zarar verebildikleri i¢in ¢ok

fazla fiziksel temasa gecmediklerini soylemislerdir.
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Otistik davranmig Ozellikleri gosteren ogrenciler ile ilgili bazen 6gretmenlerin
sikint1 yasadigimi goérmekteyiz bu nedenle 6grenci ilag kullanimi ile ilgili ailenin daha
dikkatli olmasi, ila¢ kullanimin1 aksatmamasi gerektigi diistiniilmektedir

20/200" liikk gorme keskinligine sahip 6grencileri oldugunu belirten 6gretmenler
bu ogrenciler ile ilgili yaptiklar1 diizenlemeleri soyle agiklamislardir; bir 6gretmen
(gbérme) gorme kaybi olan bir 6grencisinin dokundugu zaman elini tuttugunu, nereyi
yakalarsa yapistigint birakmadigini, bir 6gretmen(egitilebilir zihin engelli) gérme kaybi
olan Ogrencisi oldugunu ancak 0Ozel bir ¢alisma yapacak kadar agir gérme kaybi
olmadigi1 i¢in 6zel bir diizenleme yapmadigini sdylemistir.

Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Ogretim Kurumlari Genel Miidiirliigii, gérme
engelli tanimina gore; “Tim diizeltmelerle birlikte géren gdéziin olagan gbérme giiciiniin
onda birine yani 20/200’ lik gorme keskinligine ya da daha azina sahip olan ya da
gorme agist 20 dereceyi agmayan bireylere kor denilmektedir”’(MEB, 2008:4). Bu
arastirmada bazi Ogretmenlerin boyle Ogrencisi oldugunu ancak 6zel bir c¢alisma
yapacak kadar agir géorme kaybinin olmadigini sdylemeleri bu tanimi bilmediklerini
diisiindiirmektedir. Ayrica 20/200° liikk gérme keskinligine sahip bir 6grenci igin gorsel
sanatlar dersinde kesinlikle bir diizenleme yapilmasi, dokunma duyularim
kullanabilecekleri materyaller gelistirilmesi gereklidir.

Bir 6gretmen (Ogretmen 8) bu soruyla ilgili su cevabi vermistir; “Simdi o gérme
derecesi nedir bilmiyorum ama 6yle dediginiz gibi dokunmaya sey 6grencimiz vardl, ilk
geldigi zamanlar daha énceki senelerde oldu. Dokundugun zamanda elinizi tutuyordu,
nerenizi yakalarsa yani yapisiyordu ve birakmiyordu. Miimkiin degil bu elinizi
kurtaryyorsunuz ya diger elinizi tutuyordu, diger elinizi birakiyorsunuz boyle resmen
nerenize yapisirsa. Ama 8. Sinifta giderken gayet normal sekilde gitti (st.131-135)”. Bu
ogretmenin gorme engelliler ilkdgretim okulunda caligmasina ragmen bu gorme
derecesini bilmemesi diisiindiiriiciidiir.

Ogretmenler Cerebral Palsy (CP)’den kollar: ve elleri etkilenen égrenciler ile
ilgili yirmi bir goriis belirtmislerdir. On bir 6gretmen bdyle Ogrencisi olmadigini
soylerken yedi o6gretmen cerebral palsy (cp)’den kollart ve elleri etkilenen 6grencileri
oldugunu sdylemislerdir.

Yedi 6gretmen Cerebral palsy (cp)’den kollar1 ve elleri etkilenen dgrencileri igin

yaptiklar1 diizenlemeleri soyle belirtmislerdir;
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e boyle Ogrencilere oyun hamuru ile c¢aligmalar yaptirarak onlarin kaslarin
kuvvetlendirmeye ¢alistiklarini,
e cogunlukla resim yaparken kendilerinin onlara yardim ettiklerini sdylemisler,

CP’li 6grencilerin sorun yaratmadigini, onlardan daha agir 6grenciler oldugunu
asil onlarla ugrasmanin zor oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler boyle dgrencilerin
“benim elim titriyor ben yapamiyorum” diyerek genelde resimden uzak durduklarini
aslinda onlarin kendini kontrol edememelerinin, titremelerinin bile ayr1 bir resim tarzi
olusturdugunu belirterek bu Ogrencileri resim caligmalarina ¢ekme gayretlerini dile
getirmislerdir.

CP’li Ogrencileri olmadigimi sdyleyen Ogretmenlerin iginden ii¢ Ogretmen
goriisme sorusu soruldugunda “CP” kavramimin ne oldugunu bilmediklerini
sOylemislerdir, arastirmaci agiklama yaptiginda ise boyle Ogrencileri olmadigini
sOylemislerdir. Bu aragtirmanin bulgulart karsilastirildiginda ise “CP” kavramini
bilmeyen bu iic dgretmenden ikisinin (gorme, egitilebilir zihin engelli) bir dnceki
soruda Ogrencilerin tibbi ve egitsel yonlendirme raporlarin1 anladiklarini sdylemeleri
diistindiirtictidiir.

Ogretmenler dikkat siiresi 1 dakikayla simirli olan zihin engelli dgrenciler ile
ilgili yirmi bir goriis belirtmislerdir.  Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (on dort
ogretmen) dikkat siiresi 1 dakikayla sinirli olan zihin engelli 6grencisi oldugunu ve bu
ogrencilerle sorun yasadiklarini sdylemis, ¢oziim Onerileri getirmislerdir. Dort 6gretmen
ise boyle 6grencisi olmadigini belirtmistir.

Ogretmenler yasadiklari sorunlarla ilgili gogu dgretmen,

e bu ogrencilerle tam iletisim saglayamadiklarini,
e bu ogrencilerin smif diizeni de bozdugunu,
e cok c¢abuk unuttuklarim1 bu nedenle kalict 6grenmeyi saglayamadiklarini ve
stirekli ayn1 yerde sayryormus hissine kapildiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin tamamina yakini bu 6grencilerle yasadiklar1 sorunlara ¢dziim olarak,

e bu 6grenciler igin dersleri stirekli tekrar ettiklerini,

sorularla konuyu/etkinligi hatirlatmaya caligtiklarini sdylemislerdir,

onlarin dikkatini ¢ekmeye caligtiklarin1 ve minik hikayeler anlattiklarini, soézel

ipucu ve yonergeler uyguladiklarini,

ders yaparken miizik dinlettiklerini,

onlarla birebir ilgilendiklerini,
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e onlara uygun konu degisikligi ve yontem degisikligi yaptiklarini belirtmislerdir.

Yalnizca bir 6gretmen(gérme) boyle dgrencileri “birebir egitim veren arkadaslara”
yonlendirdigini belirtmistir yani bu &gretmen bdyle 6grencileri 6zel egitim siifina
yonlendirmektedir. Ogretmenler kullandiklar1 yontemleri belirtmemislerdir.

Bu bulgulara dayanarak 6gretmenlerin bu 6grenciler icin sik tekrarlar yapmalari,
farkli yontemler kullanmalar1 ve duruma gore konu degisikligi yapmalari, onlarla
birebir ilgilenmeleri, dikkatlerini gekmek i¢in ¢aba sarfetmeleri olumlu bir durum olarak
degerlendirilmelidir.

Ogretmenlerin gorsel sanatlar dersi icin haftalik programda ayrilan zaman ile
ilgili goriisleri benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (13
Ogretmen) gorsel sanatlar dersi i¢in haftalik programda ayrilan zamani kesinlikle
yetersiz bulduklarin1 sdylerken bazi &gretmenler (5 O6gretmen) yeterli bulduklarini
belirtmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu ise yetersizlik nedeni olarak “her bir 6grenciyle
tek tek ilgilenmeye zaman yetmedigini, bu ¢ocuklarm ilgi beklediklerini”
soylemislerdir. Ozellikle ders saatleri arasinin ¢cok olmasinin, zaten az olan ders saatine
ek olarak bir de derslerin farkli giinlerde olmasinin biiyiikk bir olumsuzluk yarattigin
¢linkii bu ¢ocuklarin ¢abuk unutmaya meyilli olduklarini, bir de araya zaman girdiginde
sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir. Bu 6grenciler icin gorsel sanatlar dersinin dnemli
oldugu ancak zaman kisitliligr yiiziinden konular1 yetistiremedikleri, 68rencilerin 6zel
durumlarindan dolay:r ders arag-gereclerini bile 5-10 dakikada hazirladiklarmi bu
nedenle bu dersin haftada en az {i¢ dersi olmas1 gerektigini belirtmislerdir.

Yigit (2010), gorme engelliler okuluna giden &grencilerin Modelaj- Is
derslerinin estetik begenilerine katkisini saptamak amaciyla yaptigi calismada Modelaj-
Is dersi siiresinin yetersiz olmasi sonucunda hedeflerin istenilen nitelikte yerine
getirilemedigini saptamistir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve
Gelistirme Dairesi Bagkanligi (Earged), 2010 arastirmasina gére Gorsel Sanatlar (gérme
engelliler okullarinda Modelaj-Is) ders saati i¢in gérme engelliler okulu égretmenlerinin
%42,7’s1, isitme engelliler okulu 6gretmenlerinin %37,9’u, ortopedik engelliler okulu
ogretmenlerinin %14,3’1, egitilebilir zihinsel engelliler okulu 6gretmenlerinin %14,6’s1
bu ders saatinin artirilmasini istemislerdir. Bu bulgular, arastirma bulgularindan ders

saatinin yetersizligi ve artirtlmasi gerektigi bulgusuyla paralellik gostermektedir.
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Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin ders saatinin kesinlikle yetersiz olduguna
dair gortislerinin baskin bir bigimde fazla oldugu goriilmektedir. Uygulama agirlikli bir
ders olan gorsel sanatlar dersinde oOzel egitime gereksinimi olan ogrencilerin
malzemelerini sadece hazirlayip toplamasi bile olduk¢a zaman alictyken bir de ders
saatinin yetersiz olmasi bu dersten alinacak olan verimi diistirmektedir.

Ogretmenlerin davrams yonetimi ile ilgili yaptiklari c¢alismalar cesitlilik
gostermektedir. Ogretmenler smif iginde uygun olmayan davranisi sondiirmek igin
farkli yollar izlemektedirler. Ogretmenlerin smnifta uygun olmayan, istenmeyen
davraniglar1 degistirmek ve diizeltmek amaciyla oncelikle yararlanmay1 diisiindiikleri

stratejiler su sekilde siralanabilir;

e Gormezden gelmek, ilgilenmemek (10 6gretmen)

e Uyarmak, duruma gére miidahale etmek (Yedi 6gretmen)

e Ogrencinin ilgisini baska yone ¢ekmek (Dort gretmen)

e (Odiil- ceza yontemi (Dért 6gretmen)

e Ogrenciyi dogrudan uyarma yerine ortaya séz sdylemek ( Iki Ogretmen)
e Sevgiyle yaklasmak (iki 6gretmen)

e Istedigi davranis1 yapan dgrenciyi 6rnek gosterme (Bir dgretmen),

e Yer degisikligi yapmak (Bir 6gretmen)

o Gérmezden gelmek, ilgilenmemek: Ogretmenlerin biiyiikk bir c¢ogunlugu (10
O0gretmen) uygun olmayan davranisi géormezden geldiklerini, ilgilenmediklerini, belli
bir siire sonra davranigin sondiigiinii sdylemislerdir.

e Uyarmak, duruma gore miidahale etmek: Yedi 6gretmen uygun olmayan davranisi
yapan Ogrenciyi uyardiklarini, duruma gore miidahale ettiklerini, 6zellikle ¢ok agir

vakalarda 6grencinin kendisine zarar vermesini engellediklerini sdylemistir.

e Ogrencinin ilgisini baska yone cekmek: Dort dgretmen, uygun olmayan davranisi
yapan ogrencinin ilgisini baska yone ¢cekmeye calistiklarini sdylemistir. Bunun i¢in
de her 6grenciye gore ayr1 ayr1 yontem gelistirip Ona gore davrandiklarini, 6grencinin
dogru yaptig1 baska bir davranisi pekistirdiklerini, asla ceza vermediklerini ¢iinkii
cezanin ters tepki dogurdugunu, “6zellikle zihinsel yetersizlik gosteren dgrencilerde

inanilmaz ters teptigini” ifade etmislerdir.
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o Odiil- ceza yontemi: Dort dgretmen bu yontemi kullandiklarini séylemislerdir. Bir
ogretmen (Egitilebilir zihin engelli) daha ¢ok 06diill yonteminin ise yaradigini
sOylerken, bir O0gretmen (egitilebilir zihin engelli) cezayr sinif O6gretmenlerinin
verdigini ifade etmistir. Ancak dgretmenler ne tiir 6diil ya da ne tiir ceza verdiklerini
belirtmemislerdir.

e Ogrenciyi dogrudan uyarma yerine ortaya séz soylemek: Gérme engelliler okulunda
gorev yapan iki 6gretmen Ozellikle total Ogrencilerin baslarini siirekli egik
tuttuklarin1 bu nedenle incitmemek i¢in direk onlara degil ortaya s6z soylediklerini,
ancak basmi egik tutan 6grencinin anladigini ve basini kaldirdigini belirtmislerdir.
Omegin, “Mehmet basin1 kaldir” demek yerine “Herkes basini kaldirsin” dediklerini
ve bunun ise yaradigini sdylemislerdir.

e Sevgiyle yaklasmak: iki 6gretmen uygun olmayan davranisi sondiirmek icin sevgiyle
yaklastiklarin1 sdylemislerdir. Bir O6gretmen, sorunlu Ogrencinin yaptii biitiin
resimleri kesinlikle astigini, sergiledigini, 6grencinin bundan gurur duydugunu,
bunun sonucunda 6grencinin hareketlerinde, davranislarinda diizelmeler oldugunu

belirtmistir.

o Istedigi davramgsi yapan Ogrenciyi érnek gosterme(Bir dgretmen), Yer degisikligi
yapmak (Bir 6gretmen)

Ayrica bir 6gretmen 0grencilerin sinif iginde birbirleriyle sorunlar yasadiklarini,
blug caginda olduklar1 i¢in birbirlerine karsi tepkili davranabildiklerini, kendilerinin
gerekli uyart ve telkinlerde bulunarak birbirlerini anlamalarmi sagladiklarini
belirtmiglerdir.

Basar (2001), istenmeyen davranislara karsi eylemleri s0yle siralamistir; Sorunu
anlamak, Gormezden gelmek, Uyarmak, Derste degisiklik yapmak, Sorumluluk vermek,
Ogrenciyle konusmak, Okul ydnetimi ve aile ile iliski kurmak, Ceza vermek. Arastirma
bulgularinda 6gretmenlerin verdikleri cevaplarin ¢ogu bu siralamadaki maddelerle
ortiismektedir. Bu sonu¢ memnuniyet vericidir.

Osretmenlerin sinif ortaminda olumlu davramsi pekistirmek ve devamlihigin
saglamak icin izledikleri yollar benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin tamami smif
ortaminda olumlu davranig1 pekistirmek ve devamliligini saglamak i¢in 6diil yontemini

pekistire¢ olarak kullanmaktadir.
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“ Qdiil kelimesi olumlu pekistirme ile es anlaml1 olarak kullamilabilir...” (Selguk,
2003:143).
Pekistire¢ olarak odiil yontemini kullanan Ogretmenler tarafindan benimsenen
davraniglar so6yle agiklanabilir;
e (grencilerin resimlerini sergilediklerini (11 6gretmen),
® sozle ddiillendirdiklerini (5 6gretmen),
® sevdigi bir sey verdiklerini (fiziksel ddiillendirme) (3 6gretmen),
e sevdigi yiyecegi verdiklerini (2 6gretmen),
e sembolik pekistirecler verdigini (1 6gretmen), d
® okunarak ddiillendirdigini (1 6gretmen) sdylemislerdir.

Ataman’a (2003a) gore “Ogretmenin basta gelen gorevlerinden birisi, smif
ortamina uygun davraniglar1 gosteren 6grencileri ddiillendirmektir. ... Uygun davranisin
ortaya ¢ikmasinda kuvvetli etkisi olan ve uygulayicilarca benimsenen pekistiregler de
sOylece agiklanabilir: Sosyal pekistire¢ler(Gilimseme, sirtint oksama bu gruptaki
pekistireclerdendir), Etkinlikle pekistirme (Ogrencinin hoslanarak katildig1 her etkinlik,
Ogrencinin yapmaktan c¢ok da fazla hoglanmadigi ya da istemedigi bir etkinligi
pekistirmek i¢in kullanilir), Maddi pekistirecler (Oyuncak, sertifika, aileye yollanan
kiiciik notlar, okul malzemeleri; 6grencilerde pekistirme yapmak icin kullanilabilir
maddi pekistireclerdir), Yiyecekle pekistirme(Yiyecegin pekistirme i¢in kullanilmasi
sadece yukarida agiklanan pekistiregler etkisiz kaldiginda dikkate alinmalidir), Olumsuz
pekistirme (Bu pekistirme digerlerine benzemez. Uygulanmasi farklidir. Istenilen
davranig olustugunda ortamdan gekilir... Olumsuz pekistirme istenilen davranigin
olusmasimi sagladiginda, ogrenci mutlaka odiillendirilmelidir), PekKistire¢ yerine
sembollerin  kullanmilmasi(Sembol uygulanmasinda, Ogrenci uygun olan davranisi
gosterdiginde pekistire¢ yerine onu simgeleyen bir sembol verilir... (yildiz, marka, sayi,
pul gibi))”’(Ataman, 2003a).

Ogretmenlerin dgrencilerin resimlerini panoya asmasi “etkinlikle pekistirme”
olarak goriilmektedir. Bu durumda gorsel sanatlar Ogretmenlerinin sinif ortaminda
olumlu davranigi pekistirmek ve devamliligini saglamak ic¢in 6grencilerin durumuna
gore biitlin pekistireclerden yararlandiklar: goriillmektedir.

Ogretmenlerin uzun dénemli amaclart belirlemek icin yaptiklar: calismalar
farkhiik gostermektedir. Ogretmenler bu soruyla ilgili otuz goriis bildirmislerdir.

Ogretmenlerin yartya yakini ( sekiz goriis belirtilmistir) Bireysellestirilmis Egitim Plan
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(BEP) hazirladigini sdylerken, daha fazla 6gretmen (yirmi iki goriis belirtilmistir) BEP
hazirlayip hazirlamadigindan hi¢ bahsetmemis, sorulan sorunun amacindan farkl
cevaplar vermis veya yillik plan hazirladigini sdylemistir.

Ogretmenlerin yaridan fazlas1 “BEP” hazirlamadigim (yedi 6gretmen), 6grenciyi
gozlemleyerek amag belirlediklerini (iki 68retmen), aylik performans aldiklarmi(iki
Ogretmen), yillik plan hazirladiklarini (iic 6gretmen), sene basinda performans kayitlar
aldiklarini (bir 6gretmen), kaba degerlendirme yaptiklarini (iki 6gretmen), dlciit bagimli
testler yaptiklarini (iki 6gretmen), ileri zincirleme 6gretim yontemi kullandiklarimi (iki
ogretmen) ifade etmislerdir.

573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’ye gére BEP
yasal olarak zorunludur (MEB, 1997/madde4/f). BEP siireci 7 temel asamadan olusur:

1. Bireysellestirilmis egitim programini hazirlayacak ekibin olusturulmast,

2. Cocugun egitsel performans diizeyinin belirlenmesi

3. Uygun egitim ortamlar1 ve bu ortamlarda sunulacak destek hizmetlerin belirlenmesi

4. Bireysellestirilmis 6gretim programinin hazirlanmasi

5. Uzun ve kisa donemli amaglarin belirlenmesi

6. Uygun 6gretim materyalleri ve 6gretim yontemlerinin belirlenmesi

7. BEP’in uygulanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi i¢in sorumlularin belirlenerek zaman
cizelgesinin hazirlanmasi ve degerlendirme bigimine karar verilmesi. Aile onayu.

Aragtirma sirasinda BEP hazirladiklarindan bahsetmeyen ancak; kaba degerlendirme
formlari, kontrol listeleri, ol¢lit bagimli testler, gozlem yaptigimi1 sdyleyen Ogretmenler
aslinda BEP siirecinin ikinci basamagi olan Ogrencinin egitsel performans diizeyinin
belirlenmesi i¢in bu g¢alismalar1 yapmaktadirlar. Ileri zincirleme ise zaten bir &gretim
yontemidir. Bu bulgulara dayanarak goriisiilen 6gretmenlerin BEP ile ilgili bilgilerini gdzden
gecirmelerinin gerekli oldugu diistiniilmektedir.

Ayrica yine dgretmenlerin soruyu cevaplarken yaptiklarini sdyledikleri yillik plan ise
gorsel sanatlar dersi ile ilgili belli tiniteleri ya da konular1 hangi aylarda yaklasik olarak ne
kadar zamanda isleyeceklerini gdsteren bir ¢alisma plamdir ve MEB Egitim ve Ogretim
Calismalarinin ~ Planli  Yiiriitiilmesine  Iliskin ~ Yonerge (Tebligler dergisi:  Agustos
2003/2551)’de Unitelendirilmis yillik plan olarak ge¢mektedir. BEP disinda hazirlanmasi
zorunlu bir plandir. Sadece “egitim uygulama okullarinda BEP disinda ilkégretim

programlarina benzer her smif diizeyini ayr1 ayr1 gosteren iinitelendirilmis yillik plan
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bulunmamaktadir”. (http://mevzuat.meb.gov.tr/html/2551 0.html). Yani BEP hazirlanmasi
da tinitelendirilmis yillik plan hazirlanmasi da zorunludur, ikisi ayn1 sey degildir.

Bu soru pilot uygulama sirasinda goriisiilen 6gretmenlere “ Ogrencileriniz ile
ilgili Bireysellestirilmis Egitim Plani (BEP) hazirlarken/hazirlamak icin yaptiginiz
calismalar nelerdir?” seklinde sorulmus ve Ogretmenler diisinmeden BEP
hazirladiklarini séylemislerdir. Ancak BEP’in agilimi yani “Ogrencinizin bir ogretim
vili siiresince neyi bilmesini veya neyi yapabiliyor olmasini istediginizi, o6gretime
nereden bagslayacaginizi, hedefe ulasildiginda ogrencide neler gozlemleyeceginizi,
ogrenmeyi neyle, nasil dlgeceginizi belirlemek ve uzun donemli amaglarinizi belirtmek
icin yaptiginiz ¢alismalar nelerdir?” seklinde soruldugunda Ogretmenlerin farkli
cevaplar verdigi goriilmiistiir. Bu aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda 6gretmenlerin
yaridan fazlasinin  Bireysellestirilmis Egitim  Planmin  a¢ilimimi  bilmedigini
sOyleyebiliriz.

Osretmenlerin kisa donemli amaclart belirlemek icin yaptiklar: calismalar
benzerlik gostermektedir. BEP siirecinin dordiincii basamagi olan “Bireysellestirilmis
ogretim programinin (BOP) hazirlanmasi” bu sorunun cevabini kapsamaktadir ve
Ogretmenlerin bu dogrultuda cevap vermeleri beklenmektedir.

Ogretmenler bu konuda otuziki goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin tamamina
yakini Bireysellestirilmis Ogretim Plan1 (BOP) hazirladigini belirtmemis, ii¢ 6gretmen
ise bu konuda herhangi bir ¢alisma yapmadigin1 sdylemistir.

Bu soru ile ilgili Bireysellestirilmis Ogretim Plani(BOP) hazirladigim
belirtmeyen Ogretmenler, {inite plani / ders plani hazirladiklarini(ii¢ 6gretmen), ileri
zincirleme Ogretim yontemi uyguladiklarii (iki Ogretmen), haftalik hedefler
belirlediklerini (iki 6gretmen), Ogrenciyi gozlemleyerek amag belirlediklerini (bir
ogretmen) soylemislerdir. Bu bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin tamamina yakininin
BEP’ te yer alan uzun dénemli amaglara ulasmak icin Bireysellestirilmis Ogretim Plan1
(BOP) hazirlamadiklar1 gériilmektedir.

Alt1 6gretmen siniftaki her 6grenci i¢in ayri plan hazirlanmasi gerektigini, bunun
cok zaman aldigimi ve derse zaman kalmadigini, farkli engelli 6grencilerin bir arada
bulundugunu, bunlarin hepsinin 6grenmesi farkli zaman aldigini, 6grencilere beceri

kazandirdiklarini fakat iiriin ¢ikmadigini sdylemislerdir.


http://mevzuat.meb.gov.tr/html/2551_0.html
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Smif sayilarinin fazla olmasinin, siniflarda birden fazla engeli olan 6grencilerin
olmasmin ve gorsel sanatlar ders saatinin az olmasinin Ogretmenleri bu tutuma

yonelttigi ve plan hazirlarken bu nedenle zorlandiklar1 diistiniilebilir.

5.3 Ogrenme ve Ogretme Siireci
Ogretmenler, gorsel sanatlar dersi programimin ézel egitim okullarinda
uygulanabilirligi ile ilgili farkli diisiinceler dile getirmislerdir. Ogretmenler bu konuyla
ilgili yirmi yedi goriis belirtmislerdir. Yalnizca iki 6gretmen (isitme) gorsel sanatlar
dersi programimin 6zel egitim okullarma uygun oldugunu disiiniirken 6gretmenlerin
biiyiik bir ¢ogunlugu(on alti 6gretmen) bu programin uygun olmadigini ve g¢esitli
sikintilar yasadiklarini sdylemislerdir.
Gorsel sanatlar programinin 6zel egitim okullarina uygun olmadigini belirten
ogretmenler yasadiklart sikintilari sdyle ifade etmislerdir;
® godrsel sanatlar dersi programlarinin hi¢ olmadigini, ayrica konu ile ilgili her
hangi bir bilgilerinin de olmadigini (2 6gretmen)
® programin 6zel egitime uygun olmadigini (6 6gretmen)
® gdrsel sanatlar programinin 6zel okullarda uygulanmasi konusunda kendilerine
egitim verilmesi gerektigini diisiindiiklerini (2 6gretmen)
e gorsel sanatlar programini 6grenciye uyarlamaya calisarak uygun hale getirmeye
caligtiklarini (7 6gretmen)
® deneme yanilma yoluyla kendi ¢abalariyla bir seyler yapmaya ¢alistiklarint ama

boyle olmamasi gerektigini (2 6gretmen)

Iki ogretmen (gorme, egitilebilir zihin engelli) gorsel sanatlar dersi
programlarinin hi¢ olmadigini, ayrica konu ile ilgili her hangi bir bilgilerinin de
olmadigini soylemistir.

Arastirma bulgularina bakildiginda o6gretmenlerin tamina yakininin gorsel
sanatlar ders programinin 6zel gereksinimli 6grencilere uygun olmadigini diisiindiikleri,
uyarlamaya c¢alistiklar1, uyarlarken ¢esitli zorluklar yasadiklar1 gériilmektedir. Yalnizca
isitme engelliler ilkdgretim okulunda gérev yapan iki O0gretmenin programi uygun
buldugu gériilmektedir. Isitme engelliler okullarinda normal okullarda islenen gorsel

sanatlar programi uygulanmaktadir. Alanyazinda Engin (2005), isitme engelli
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cocuklarda gorsel sanatlar egitimi uygulamalarini degerlendirdigi calismasinda MEB
miifredat programindaki konularin, isitme engelli ilkdgretim okullarinda uygulanabilir
oldugu tespitinde bulunmustur. Arastirma bulgular1 bu bulguyu destekler niteliktedir.

Alanyazinda Unal Kaya (2007:74) zihinsel engelli 6grencilerle calisan gorsel
sanatlar dersi 6gretmenlerinin genelde miifredat iceriginin, uygulamada bir takim
aksakliklara neden oldugu, goriisiinde olduklar1 sonucuna ulasmis, Aksu (2011:75)
zihinsel engelli ¢ocuklarla calisan 6zel egitim Ogretmenlerinin biiylik bir ¢ogunlugu
gorsel sanatlar dersi egitim programinin zihinsel engelli cocuklara gére olmadigini ve
onlarin ihtiyaclarina gore program hazirlanmasinin gerektigini  vurguladiklarini
belirtmis, Tuncel (2009), hastane ilkdgretim okullarindaki gorsel sanatlar egitiminde
uygulanan egitim programlarinin ise 6grenci 6zelliklerine gore diizenlenmedigini tespit
etmis; yiiriitilen programlarin hasta ¢ocuklarin ihtiyag ve durumlarina uygun nitelikte
olmasinin gerekliligine iligskin 6nerilerde bulunmustur. Yigit (2010), gorme engelliler
okuluna giden dgrencilerin Modelaj- Is ders igeriginin hedeflere uygun sekilde yeniden
diizenlenmesi gerektigini, Goksu (2006), ilkdgretim okulu gorsel sanatlar dersi
Ogretmenlerinin miifredat programinin ihtiyaglar1 tamamen karsilamadigini, program
hazirlanirken her cocugun kendine 6zgii bir gelisimi oldugu g6z 6niinde bulundurulmasi
gerektigini diislindiikleri bulgusuna ulasmis, Isik (2003), zihinsel engelli gocuklarla
calisan Ozel egitim 0gretmenlerinin resim-is ders programinin uygulanmasi sirasinda
giicliikklerle karsilastiklarini tespit etmistir. Bulgular bu c¢aligmalarin  bulgulariyla
paralellik gdstermektedir.

Ayrica alanyazinda, yalnizca gorsel sanatlar dersi programi degil, genel olarak
0zel egitimde uygulanan programin bu 6grencilere uygun olmadig ile ilgili tespitlerde
bulunan c¢aligmalar vardir. Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi
(EARGED) tarafindan yapilan aragtirmada “Goérme engelliler ilkogretim okulu
ogretmenlerinin, ortopedik engelliler ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin ve egitilebilir
zihinsel engelliler ilkogretim okulu 6gretmenlerinin tamaminin 2009-2010 6gretim yili
itibariyle  uygulanan mevcut programlar1 istemedikleri, arastirmaya katilan
ogretmenlerin %85,2’si ve velilerin %78’1 gdrme, isitme, ortopedik ve egitilebilir
zihinsel engelliler 6zel egitim okullar1 egitim programlarinin Talim ve Terbiye
Kurulunca engel ve okul tiirlerine gére 6zel yapilmasii istedikleri tespitlerinde

bulunulmustur.
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Arastirma bulgularinda iki 6gretmen (gorme, egitilebilir zihin engelli) hi¢ boyle
bir programlari olmadigint sdylemistir. Gorme engelliler okulnda gorev yapan bir
Ogretmen (6gretmen 10) kendi sdylemiyle durumu sdyle ifade etmistir; “Gorsel sanatlar
programimiz yok, éyle kitap¢ik yok. Oyle bir kitap ya da kitap¢ikla ilgili herhangi bir
bilgim de yok, bizde o&yle bir sey yok yani, onunla alakali burada hi¢chir sey
yapilmiyor.(st. 209-210)” Arastirma sirasinda gérme engelliler ilkdgretim okullarinda
calisan 6gretmenlerin gercekten bu konuda sikinti yasadiklart goriilmiistiir.

Bu bulgular dogrultusunda o6zel egitim okullarinda uygulanan egitim
programlarinin Ogrencilerin 6zel gereksinimleri dikkate alinarak yeniden go6zden
gecirilmesi ve 6gretmenlere bu konuda gerek hizmet i¢inde gerekse {liniversite egitimleri
sirasinda egitim verilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenler yillik plan hazirlarken farkl: yollar izlemektedirler. Ogretmenler bu
konuda yirmi goriis belirtmislerdir. Gortislere gore 6gretmenlerin yillik plan hazirlarken
kullandiklart yontemlerde bir gogunluk gériilmemektedir.

Ogretmenler yillik plan hazirlarken, internetten faydalandiklarini (ii¢ 6gretmen),
kendi ¢abalar1 ile hazirladiklarin1 ve diger okullardaki 6gretmen arkadaglarindan destek
aldiklarin1 (bes 6gretmen), programi esas alarak ekleme ¢ikarmalar yaptiklarini (bes
Ogretmen), eski Ogretmenin yaptigi plana konular ekleyerek uyguladiklarmi (iki
O0gretmen), onceki yillarda hazirlanan ¢alismalardan faydalandiklarini (iki 6gretmen),
Ogrencinin gelisim diizeyine gore Ve gozlemleyerek hazirladiklarini (li¢ 6gretmen)
belirtmislerdir.

Egitim Ogretim Calismalarmmn Planl Yiiriitiilmesine Iliskin Y®énerge™nin 8/c
maddesine gore: “Plan, standart degil, gerektiginde konu, siire ve uygulamada
degisiklikler yapilabilecek esneklikte olmalidir” 11/b maddesine gore: “ Ogretmenler
gecmis yillardaki uygulamalar1 da gézden gecirerek okulun durumuna gore planlarini,
kendileri veya ziimre O6gretmenler kurulu ya da sube 6gretmeler kurulundaki diger
O0gretmenlerle beraber yaparlar. Bazi 6gretmenlerin de belirttigi lizere asil 6nemli olan,
ogretmenin kullanacagr planin amaca hizmet edip etmedigidir. Bu bulgular
dogrultusunda 6gretmenlerin bu konuda ¢abalar: yeterli goriilmektedir.

Osretmenlerin  iinite  plam  hazirlamayla  ilgili  diisiinceleri  farklilik
gostermektedir.  Ogretmenlerin  yariya yakimi  (yedi &gretmen) {inite plam
hazirlamadiklarin1 sdylerken, yaridan fazlasi (on bir 6gretmen) iinite plani hazirlarken

farkli yollar izlediklerini belirtmislerdir.
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Ogretmenler iinite plan1  hazirlarken, 6grencinin  performansmna  gore
hazirladiklarin1 (i¢  6gretmen), internetten faydalandiklarini (iki 6gretmen), diger
derslerde islenen iinitelere paralel olmasina dikkat ettiklerini (i¢ Ogretmen), diger
ogretmenlerden destek aldiklarmi (i 6gretmen), kendi ¢abalar1 ile {inite plani
hazirlamaya ¢alistiklarini (dort 6gretmen) ifade etmislerdir.

Egitim Ogretim Calismalarmin Planli Yiiriitiilmesine iliskin Yonerge”nin 11.
maddesine gore: “Ogretmen kilavuz kitabi bulunan derslerde, kilavuz kitap, ders plani
yerine kullanilir. Ogretmenin ihtiya¢ duymasi halinde, okulun sartlarina gore kilavuz
kitaplarda yer alan planlarin disinda da 6gretim programina uygun ders plani hazirlanip
uygulanabilir... Ogretmen kilavuz kitabi bulunmayan dersler igin, egitim-6gretim
kurumlarinda bir veya birka¢ ders saati i¢in siif dgretmeni, alan (brans) 0gretmeni
ve/veya ziimre Ogretmenleri tarafindan ders plani hazirlanir ve uygulanir.” Gorsel
sanatlar dersi kilavuz kitab1 6zel egitim okullart i¢in ayr1 bir formatta olmamasina
ragmen vardir. Ancak diger derslerin kilavuz kitaplarinda iinite planlar1 olmasina
ragmen gorsel sanatlar kilavuz kitabinda iinite planlar1 6rnek islenis seklinde verilmis,
her {inite icin plan verilmemistir. Bu nedenle 6gretmenlerin iinite plan1 hazirlamalar
gerekmektedir. Bu arastirma bulgularinda Ogretmenlerin yariya yakini iinite plam
hazirlamadiklarint  séylemislerdir. Ogretmenlerin bu durumu bilmiyor olmalar
distindiirtictidiir.

Ogretmenler oOgrencilerin  performans diizeylerini belirlerken farkli yollar
izlemektedirler. Ug dgretmen dgrencilerin performans diizeyini belirlemek igin hig bir
calisma yapmadigin1 sdylerken, on bes 0gretmen 6grencilerin performans diizeylerini
farkli sekillerde belirlediklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunulugu 6grencilerin performans diizeylerini
belirlemek i¢in ¢esitli caligmalar yapmaktadirlar. Bu caligmalar,

e gobzlem yaparak performans diizeyinin belirlenmesi (yedi 6gretmen),

e uygulama yaptirarak performans diizeyinin belirlenmesi (dort 6gretmen),

e smif 6gretmenleriyle goriiserek performans belirleme (bir 6gretmen),

e konuya baslamadan 6nce gozlem ve uygulama yoluyla performans diizeyinin
belirlenmesi (iki 6gretmen),

e Ogrencinin rehberlik aragtirma merkezi raporlarina bakarak performans
diizeyinin belirlenmesi(iic 6gretmen),

e kaba degerlendirme formlar1 yoluyla performans degerlendirme (iki 6gretmen),
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e Onceki yillarin iirlin dosyasina bakarak degerlendirme yapmak (bir 6gretmen)
seklinde belirtilmistir.

Aragtirma bulgularinda 6gretmenlerin 6grenci performansini belirlemek igin
cogunlukla gozlem yaptiklari, ikinci olarak da 6grencilere uygulama yaptirdiklari tespit
edilmis olup, 6gretmenlerin kullandiklar1 yontemlerin, performans diizeylerini belirleme
yontemlerine uygun oldugu goriilmektedir.

Ogretimde ilk basamak performans belirleme asamasidir. Ciinkii dgrencinin neyi
yapip yapamadiginin betimlenmesi ve var olan performans diizeyinin belirlenmesi
Ogrencinin ilerlemesinin goriilebilmesi i¢in son derece donemlidir. Performans diizeyi
BEP hazirlamak i¢in gereklidir. “Ogrencinin performans diizeyinden yola ¢ikarak onda
yil ve donem sonunda gérmek istedigimiz davranislar bizim uzun dénemli amaglarimizi
(UDA) olusturur. Ogrencinin kisa siirede gergeklestirebilecegi amaclarda kisa donemli
amagclarimizdir (KDA)”(MEGEP, 2007).

Ancak az sayida bile olsa bazi 6gretmenlerin (i 6gretmen(isitme, gorme,
egitilebilir zihin engelli)) 6grencilerin performans diizeyini belirlemek i¢in hi¢ bir
calisma yapmadiklarini séylemeleri diigtindiiriictidiir. Ciinkii 6gretmenlerin 6grenciler
icin yapacaklar biitiin bireysellestirilmis egitim ¢aligmalarini 6grencilerin diizeylerine
gdre hazirlamalar1 gerekmektedir. Ogrencinin var olan durumu bu ¢alismalar igin temel
teskil edecektir ki ilerleme goriilebilsin ve ileride yapilacak olan ¢alismalar ona gore
diizenlenebilsin.

Osretmenler sézel yontemin (diiz anlatim) yam sira farkl 6gretim yontemleri
kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin bilyiik bir béliimii (14 6gretmen) fiziksel yardim ve
gosterip- yaptirma yontemini kullanmaktadirlar.

Diger 6gretmenler ise, pekistire¢c kullandiklarin1 (dort 6gretmen), soru- cevap
yontemini kullandiklarin (bir 68retmen), derslerde miizik kullandiklarmi(bir 6gretmen),
derslerde bilgisayar, internet gibi teknolojik materyaller kullandiklarini(iki 6gretmen)
sOylemislerdir.

Ogretmenler, gorsel sanatlar dersinde drama yonteminin kullanilmas: ile ilgili
olarak, o6gretmenlerin biiyik bir ¢ogunlugu (12 Ogretmen) derste drama yontemi
kullanmadiklarin1 sdylerken diger 6gretmenler (altt 6gretmen) derste drama yontemi
kullandiklarini belirtmislerdir. Drama yontemini kullanan dgretmenler dramay: dikkat
cekmek i¢in kullandiklarini, dersi oyunlastirdiklarini, yarigsmalar diizenlediklerini

belirtmislerdir. Dramay1 derslerinde kullanmayan Ogretmenlerden bazilar1 ise
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Ogrencilerin yeterli hayal giiciine sahip olmadiklarin1 bu ylizden kullanmadiklarini
belirtmislerdir.

Ogretmenler dersini islerken, ogrenci merkezli yaklasimi benimseyerek
Ogrencinin gelisim seviyesine, 6grenme 6zelliklerine uygun ve bireysel farkliliklar1 géz
Ontiine alarak farkli yontem, teknik ve yaklasimlari bir arada kullanabilmeli, buna uygun
kosullar yaratabilmelidirler. Ozellikle sanat egitimi tek bir yontem ve teknigin
kullanilmastyla  sinirlandirilamayacak  kadar genis etkinliklere, konulara ve
uygulamalara sahiptir, daha bireysel ¢alismay1 gerektirir. Artut’un da belirttigi {izere
“sanat egitimi miifredat programlariyla sinirli olmayan sistematik bir siirekliligi
gerektirir. Sanat egitiminde planlanan hedeflere yani sanatsal etkinligin anlam ve
amacina ulasilabilmesinde ©6grenci merkezli farkli yontemlerin, tekniklerin,
yaklagimlarin bir arada kullanilabilecegi uygun Kosullar yaratilabilmelidir” (Artut,
2002: 115). Ozellikle 6zel egitimde &gretmenler, 6grencinin bireysel kapasitesi ve
siirliliklarint goz oniine almali ve 6gretilenlerin kaliciligini saglamak amaciyla birden
fazla duyuya hitap edecek (gorsel, isitsel, drama vb.) uygun ydontem ve teknigi
kullanmalidir. Bunlar dersin diizeyine, ogretilecek konulara, dersin hedeflerine gore
degisiklik gosterebilir.

“Yontem: Bir {inite icinde ki baz1 davraniglar1 kazandirmak i¢in bir veya birkag
ders siiresi ig¢in yapilan etkinliklerdir. Teknik: Dersin igerisinde islenen konun
davraniglarini kontrol ve pekismesini saglayan etkinliklerdir ( Demirel ve Yagci, 2011)
Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin belirttikleri “Soru-cevap”ve “Gorterip yaptirma”
ogretim teknigi iken, “Drama” ve “bilgisayar, internet gibi teknolojik materyaller yani
(BDE ( Bilgisayar Destekli Egitim))” ise 6gretim yontemidir.

Ogretmenlerin daha fazla 6gretim ydntemi ve teknigi kullanmamalarinin
sebepleri; sinif mevcudunun fazla olmasi, smiflarinda birden fazla engeli olan
ogrencilerin olmasi, sinifin/atélyenin fiziksel durumunun yeterli olmamasi, dgrencilerin
farkli yetersizliklerinin olmasi ve geri iletimin beklenenden daha sonra alinabilecek
olmas olabilir. Ogretmenlerin daha ¢ok fiziksel yardim ve gdsterip- yaptirma ydntemini
tercih etmelerine bu durumun sebebiyet verdigi diisiiniilmektedir.

Osretmenler derse baslamadan énce Ogrenciyi motive etmek amaciyla benzer
stratejiler kullanmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (on dort 6gretmen) derse
baslamadan Once sohbet ortami yarattiklarini, giinlerinin nasil gectigini sorduklarini,

giinliik olaylarla ilgili bir espriler yaptiklarini sylemislerdir.
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Ogretmenler ayrica derse baslamadan ©6nce oyunlastirma ydntemini
kullandiklarin1 ¢iinkii ¢ocuklarin oyunu ¢ok sevdiklerini (bes Ogretmen), hikaye
anlattiklarmi (iki 6gretmen), eski 6grenci galismalarindan ornekler gosterdiklerini (iki
O0gretmen), beden egzersizi yaptirdiklarimi (iki G6gretmen) ve ipucu yOntemini
kullandiklarini (iki 6gretmen) soylemislerdir.

Ogretmenler, égretimi 6lgme ve degerlendirme asamasinda farkli yollar
izlediklerini soylemislerdir. Ogretmenlerin ¢ogu dgretimi degerlendirirken &grencinin
derse karsi olan ilgisine ve ¢abasina gore degerlendirdiklerini, ders i¢i gozlemlerden
yararlandiklarini belirtmisglerdir.

Ogretmenler performans kayit tablosu kullandiklarindan bahsetmemislerdir.
Ogretmenler, 6gretimi degerlendirirken,

e Ogrencinin derse karsi olan ilgisine ve cabasma gore degerlendirdiklerini (alt1

O0gretmen),

e ders i¢i gozlemlerden yararlandiklarini (bes 6gretmen),

e {grencinin lirtin dosyasina gore degerlendirdiklerini(dort 6gretmen),

e Olgiit bagiml testleri kullandiklarini (iki 6gretmen),

e kendi hazirladiklar1 Olgeklere, kriterlere gore degerlendirdiklerini (bir

Ogretmen),

e Ogrencinin hazirlanan plandaki hedeflere wulasip ulasmamasina gore
degerlendirdiklerini (iki 6gretmen),

e degerlendirme asamasinda ol¢iit bagimli testleri kullandiklarini (iki 6gretmen)
belirtmislerdir.

Ozel egitim destek egitim programlarinda belirtildigi iizere; oSlgme ve
degerlendirme siireci; kaba degerlendirme, 6gretim Oncesi degerlendirme, Ogretim
stirecini (ders saati) degerlendirme, son degerlendirme ve 6gretim sonrasi (donem sonu)
degerlendirme asamalarindan olusmaktadir. Kaba degerlendirme bireysellestirilmis
egitim plan1 (BEP) hazirlamak amaci ile yapilacak olan yiizeysel degerlendirmedir,
kaba degerlendirme formuyla yapilir. Kaba degerlendirme yapilirken bireyin kazanimi
hangi derecede yaptigina degil yapip yapmadigi ya da bilip bilmedigine bakilmalidir.
Bireyin sorulara ya da yonergelere dogru cevab1 “+” | yanhs ya da eksik cevabr “-”
olarak Kaba Degerlendirme Formu’nda Evet/ Hayir siitununa isaretlenmelidir. Ogretim
oncesi degerlendirme ise Kaba degerlendirme sonucunda bireyin BEP’ ine segilen

kazanimlarin 6gretimine baglamadan 6nce hangi basamakta oldugunu belirlemek amaci
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ile yapilacak olan ayrintili degerlendirmedir. Bildirim, 6l¢iit ve sorulardan olusan
“performans kayit tablosu” hazirlanir. Ogretim siirecini (ders saati) degerlendirme
sirasinda her ders saati 0gretiminin sonunda bireyde goriilen gelismeler Performans
Kayit Tablosu’nda yer alan “Ogretim Siirecini Degerlendirme” siitununa 6gretmen veya
uygulayici tarafindan isaretlenir. Ogretim sonu (dénem sonu) degerlendirme de Dénem
Sonu Bireysel Performans Degerlendirme Formu ile yapilir. (MEB, 2008f)

Arastirma bulgularinda 6gretmenler performans kayit tablosu kullandiklarindan
bahsetmemislerdir. iki 6gretmen hazirlanan plandaki hedeflere ulasip ulasmamasina
gore degerlendirdiklerini sOylemis ancak yine tablodan bahsetmemis olmalari
diistindiiriicidiir. Clinkiit MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan hazirlanan
egitim programlarinda bulunan Resim-Is dersi 6gretim programi kisminda gorsel
sanatlar Ogretimi sonunda yapilmasi gereken “performans kayit tablosu” ornegi
verilmistir.

Iki 6gretmen (otistik, egitilebilir zihin engelli) karnelerin ve notlarm gdstermelik
oldugu goriisiinde olduklarini belirtmislerdir. Bir 6gretmen (6gretmen 13) bu konudaki
goriisiinti soyle aciklamistir:”Karne verdik biz, sagma bir sey ama ana sinifi ¢cocugunun
karnesi ¢ok farkl keske bizim ki de oyle olsa, iste psikomotor becerileri, vesaire
becerisi, vesaire becerisi ne kadar giizel. Aslinda bizim de oyle bir karne vermemiz
lazim ama ¢ocuklar su anda 2. ve 3. sinif gibi goziikiiyorlar, bir tane ¢cocugumuz 5. Sinif
olarak goziikiiyor, onun i¢in normal karne, matematik 5, Tiirk¢e 5, ne verilebilir ki,
sorduk ne yapalim, ¢ocuklarin diizeyine gére, halbuki diizey ana sinifindan belki daha
asagida. Iste bu ¢ocuklarin psikomotor, psikososyal becerisi vesaire bunlarin
degerlendirilmesi lazim, bak sunlar: yapabildi, su pekiyi, bu pekiyi dememiz lazim ama
normal karne verdik biz ¢ocuklara. Bize verilen talimat bu dedigim gibi koskoca
Gélbasi’nda bu isi yapan bir biziz, bir de Egitim-uygulama okulu baska hi¢bir okul
yvok, hepsi kacti, ogretmenler birakip gitmek zorunda kaldilar.”

Ogretmenler, Ogrencivi degerlendirme asamasinda kontrol listeleri, gozlem
formlari ve degerlendirme élgeklerini kullanma ile ilgili farkli tutum sergilemektedirler.
Ogretmenlerin yaris1 (dokuz &gretmen) degerlendirme asamasinda bu  dlgekleri
kullandiklarim1 = sdylerken, yaris1 kullanmadiklarmi belirtmislerdir. kullanmayan
ogretmenlerden dordii hi¢ kullanmadiklarini, doérdii de hazirlarken sorun yasadiklari igin

kullanmadiklarini sdylemislerdir.

Bu o6l¢ekleri hazirlarken sorun yasayan 6gretmenler yasadiklari sorunlari;


http://ookgm.meb.gov.tr/programlar/destek/ZEDEP.pdf
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e her Ogrenci icin ayr1 ayri hazirlanmasi gerektigini, bunun inanilmaz zaman
aldigy,

e her 6grenciyi tek tek degerlendirmede, kazanimlar1 tek tek degerlendirmede
sorun yasadiklar1 seklinde belirtmislerdir.

“Ozel gereksinimli ¢ocuklar dgretim ncesinde, dgretim aninda ve sonrasinda
stirekli olarak degerlendirilmelidir. Cocugun performansindaki ilerlemeler; gozlem,
gelisimsel, kontrol listeleri, dereceleme Olgekleri ve Olgilit bagimli testlerle
izlenmelidir”’(MEB, 2008).

Arastirma bulgularinda 6gretmenlerin yarisinin ¢esitli zorluklar yasadiklari ve
zaman aldig i¢in bu Olgekleri kullanmadiklarini belirtmis olmalarinin, 6grencinin
performansindaki ilerlemeleri gérmeleri agisindan ve bir sonraki BEP c¢aligsmalari
sirasinda kendilerine zorluk yasatacagi, 6gretmenlerin bu konuda daha duyarli olmalari

gerektigi diisiniilmektedir.

5.4 Yansmalara Katilm ve Yilsonu Sergileri
Ogretmenlerin, resim yarismalart ve yilsonu resim sergileri ile ilgili diisiinceleri
benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin tamamma (on dort o&gretmen) yakini
ogrencilerinin resim yarismalarina katildigini belirtirken, 6gretmenlerin yine tamamina
yakini (on alt1 6gretmen) yilsonunda sergi agtiklarini belirtmislerdir.
Goriisiilen ogretmenlerden bazilari diizenlenen yarismalar ve yilsonu sergileri
ile ilgili yagadiklar: sorunlar oldugunu belirtmislerdir.
Yarigmalarla ilgili yagsanan sikintilar 6gretmenler tarafindan soyle belirtilmistir;
e yarigmalarin 6zel egitim 6grencilerine uygun olmadigini,
e yarigmalarda normal ilkogretimlerle o6zel egitimdeki cocuklarin bir
degerlendirildigini bunun yanlis oldugunu,
e yarigsmalarin okula zamaninda duyurulmadigini, siiresi gegtiginde yazi
geldigini ya da hi¢ gelmedigini,
e yarisma sonuglarinin kendilerine ulagsmadigini, bir geri bildirim
olmadigini, bunun da ¢ocuklari lizdiigilinii sdylemislerdir.
Ozel egitim dgrencileri igin diizenlenen resim yarigmalari olmadigindan ya da
cok az oldugundan dolayr 6grenciler 6zel egitime gereksinim duymayan dgrencilerin

katildiklar1 yarigmalara katilarak onlarla yarismak durumunda birakilmaktadirlar.
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Ayrica ilkogretim okullarina gonderilen yarisma sartnamesi ve duyurularinin 6zel
egitim okullarina duyurulmasinda gesitli sikintilar yasandigi da goriilmektedir.
Ogretmenlerden birgogu kendi cabalariyla resim  yarismalarma  ulastiklaring,
ogrencilerinin katilimini1 sagladiklarini, ancak yarismayir diizenleyen okul ya da
kurumdan yarisma sonuglariyla ilgili iyi ya da kotii higbir geri doniisiin olmadigini,
zaten birinci ya da ikinci olmak istemediklerini, bunun 6nemli olmadigin1 6nemli olanin
bu ¢ocuklarin resimlerinin sergilenmesi oldugunu sdylemislerdir. Bu durum &6grenci
motivasyonu ag¢isindan 6nemli bir konudur hi¢ olmazsa katilim ve tesekkiir belgesinin
verilmesinin Ogrenci agisindan Onemli oldugu, yetkililerin bu konuya egilmeleri
gerektigi digiiniilmektedir.

Yilsonu sergisi agmayla ilgili sikint1 yasadigini belirten bir 6gretmen (ortopedik
engelli) okul yonetiminin kendisine destek olmadigini bu nedenle artik sergi de agmay1
diisiinmedigini sOylemistir.

Ozel egitim okullarinda gorev yapan gorsel sanatlar 6gretmenlerinin yarismalar
ve yilsonu sergilerine iliskin degerlendirmeleriyle ilgili sonuglar, bu konuda ilgili alan

yazina rastlanilmamasi nedeniyle kiyaslamali olarak ele alinamamustir.

5.5 Teftis ve Denetim

Ogretmenler,  Ogretmenleri ve &gretimi denetleyen egitim denetcilerinin
kilavuzdaki  etkinliklerin  uygulanmasinda ve icerigin anlasiimasinda rehberlik
vapmastyla ilgili farkl diigiinceler belirtmislerdir. Yalnizca iki 68retmen, 6gretmenleri
ve 0gretimi denetleyen egitim denetgileri ile ilgili olumlu diisiincelere sahip olduklarini
soylerken, 6gretmenlerin tamamina yakini (on bes 6gretmen) egitim denetgileri ile ilgili
olumsuz durumlar yasadiklarini, bir 6gretmen ise okullarina daha hi¢ egitim denetgisi
gelmedigini, teftis gdrmediklerini sdylemistir. Ogretmenlerin tamamma yakininmn
(onbes O0gretmen) egitim denetgileri ile ilgili yasadiklar1 olumsuzluklarin basinda egitim
denetcilerinin 6zel egitimle ilgili Ogretmenlere rehberlik yapamamalari ve bilgi
eksiklikleri, ikinci sirada egitim denetgilerinin daha ¢ok evrak isleriyle ilgilenmeleri,
ticiincii sirada egitim denetgilerinin 6grenci ve dgretmenlere karst olumsuz davraniglar
gelmektedir.

Ogretmenler egitim denetgilerinin dzel egitimle ilgili 6gretmenlere rehberlik

yapamamalar1 konusunu soyle agmislardir; egitim denetgilerinin 6zel egitimle ilgili ¢ok
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yetersiz  oldugu, neyi denetlediklerini bile bilmediklerini, kendilerine yol
gosteremediklerini, rehberlik yapamadiklarini ¢iinkii onlarinda ne yapacaklarini
bilmedigini, 6zel egitim konusunda bilgisiz olduklarini bu konuda 6nce onlara egitim
verilmesinin gerektigini, bakanliktan bransla ilgili egitim denetgisi gelmesi gerektigini
soylemislerdir. Baz1 6gretmenler bu konuyu soyle ifade etmistir; (Ogretmen 10) “Egitim
denetgilerinde gorme engellilerle ilgili ¢ok bilgi sahibi olup da geldiklerini hig
zannetmiyorum. Bir egitim denet¢isi iki ti¢ defa gelince ancak iigiinciide dordiinciide
anlyyor buramin calisma sistemini, ¢iinkii onlarin da egitimi yok bu konuda sadece
normal okullarda ki 6gretmenlere ettikleri tavsiyeyi bize de ediyorlar, ama dedigim gibi
bilgili gelmiyorlar (st. 205-208) ", (Ogretmen 4) “Egitim denetcisilerininde hichir bilgisi
yok bu konuda. Bize yol gésteremiyorlar ¢iinkii onlarda bilmiyorlar. Ozel egitimde sey
¢ok az yetkili insan ¢ok az, onlarda bilmiyorlar yani mesela okula geliyorlar “Aaaa
Allah size yardim etsin” deyip gidiyorlar, bilmiyor ¢iinkii beni yonlendiremez o (178-
181)”

Egitim denetgileriyle ilgili yasanan sikintilarla ilgili ikinci sirada egitim
denetgilerinin daha ¢ok evrak isleriyle ilgilenmeleri, {iglincii sirada egitim denetgilerinin
ogrenci ve 6gretmenlere karsi olumsuz davraniglar gelmektedir.

Bir 6gretmen (otistik) goriisiinii; “Denetleme oluyor ama egitim denetcileri 6zel
egitim konusunda bilgili olmalilar, o kadar yetersizler ki neyi denetliyorlar kendileri
bile bilmiyorlar. Sanki vebalrymis gibi davraniyorlar ¢ocuklara, egitim denetcileri
hemen geldi kapinin arkasina uzak bir yere c¢ekti sandalyesini oturuyordu, ashnda
korkuyordu, ¢ocuklardan biri hapsirinca aniden kagti siniftan, bulasici saniyor
herhalde ”” seklinde belirtmistir.

Bir bagka Ogretmen(6gretilebilir zihin engelli) ise goriisiinii; “Bence egitim
denetcilerine de egitim verilmeli. Bana gelen egitim denet¢isi “simdi burada emek senin
mi” gibi sa¢ma sapan bir soru sormugstu. Swinif ogretmeniyle derse girdigim i¢in

’

herhalde beni vasifsiz gordii. Halbuki o olmasi gereken durum zaten.” seklinde
belirtmistir.

Arastirma bulgularindaki 6gretmen goriislerinin tamamina yakinina gore
okul ve kurumlarda yapilan teftis ¢alismalarinda egitim denetcilerinin yol gdsterici ve
rehberlik gorevlerini yeterince yapamadiklar1 goriilmektedir. Oysa 573 Kanun numarali,
Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’ye gore; “Madde 26- Ozel egitim

okul ve kurumlar ile 6zel egitime destek saglayan kurumlarin faaliyetlerinin teftis ve
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denetimi Ozel egitim ve/veya rehberlik ve psikolojik danmisma alanlarinda yetigsmis
miifettiglerce (egitim denetcilerince) yapilir’(MEB, 1997) ibaresi yer almaktadir.

Ayrica yine arastirma bulgularinda az sayida bile olsa bazi 6gretmenlerin teftis
gormediklerini belirtmeleri yine ilgili yonergeye gore olmamasi gereken bir durumdur.

Egitim denet¢ilerinin 08retmenleri ve Ogrencileri rencide edici ve {iziicii
davraniglarda bulunduklar1 az sayida da olsa bazi 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.
Bu durum hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan olumsuzluk yaratacak bir durum
olarak goriilmektedir. Egitim denetgilerinin bu sekilde davranmalarinin 6zel egitim
alani ile ilgili bilgi eksikliklerinden kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Bu nedenle egitim
denetcilerine ozel egitimde teftisle ilgili hizmet Oncesi ve hizmet sonrasinda
calisacaklar alan ile ilgili hizmet-igi egitim verilmeli, branslara yonelik egitim denetgisi
sayisini arttirmali ve Milli Egitim Bakanlig1 bu konuda gerekli ¢calismalar1 yapmalidir.

Alanyazinda 6zel egitim okullarinda yapilan teftis etkinlikleri ile ilgili ¢ok az
sayida arastirma yapilmistir. Brang 6gretmenlerinin goriislerinin alindig1 aragtirmaya ise
rastlanilmamistir. Aksit (1996), “Isitme engelliler okullarinda uygulanmakta olan teftis
etkinliklerinin degerlendirilmesi” adli calismasini Istanbul ilinde yiiriitmiis ve isitme
engelliler okullarinda gorev yapan 68 Ogretmen, 16 yonetici ve 72 ilkdgretim
miifettisine anket uygulamis su sonuglara ulasmustir: Isitme engelliler okullarindaki
teftis etkinliklerinde, miifettisler Ogretmen ve yoneticilerin ¢alismalarini okulun
amaglart dogrultusunda yonlendirememektedirler. Dolayis1 ile teftiste yeterlik
alanlarindan olan "yoneticilik" rollerini etkili sekilde oynayamamadadirlar. Ogretmen
ve yoneticilerin c¢ogu, miifettislerin kendilerini 6gretme- Ogrenme etkinliklerinin
planlanmasi, oncelik sirasina konulmasi ve etkili bigimde uygulanmasi konularinda
yonlendiremediklerini, teftis davranislarinin isitme engelliler okullarinin amaclari ile
uygunluk gostermedigini ve personel arasinda esgiidiimii saglayamadiklar1 yoniinde
gorlis belirtmekte ve miifettisleri bu konuda yetersiz bulmaktadirlar. Miifettisler ise
o0gretme-ogrenme etkinliklerinin planlanmas1 disindaki diger konularda kendilerini
yeterli gérmektedirler. Bu aragtirmanin bulgulari; “miifettislerin 6gretmenleri, 6gretme-
ogrenme etkinliklerinin planlanmasi, oncelik sirasina konulmasi ve etkili bigimde

uygulanmasi konularinda yonlendirememeleri” baglaminda paralellik gostermektedir.
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5.6 Aileler
Osretmenlerin ailelerin ozellikleri ile ilgili diigiinceleri farklilik gostermektedir.
Yalnizca iki 6gretmen (otistik, dgretilebilir zihin engelli), anlayish ve ilgili ailelerin
oldugunu, bazi velilerin okumadiklarii ama kendilerini gelistirdiklerini belirtirken
diger 6gretmenlerin tamamu ailelerle ilgili sorunlar yagadiklarini sdylemislerdir.
Ogretmenlerin ailelerle ilgili yasadiklar1 sorunlar su sekilde belirtilmistir;
e ailenin asir1 korumaci olmasinin sorun yarattigini,
e ailelerin ilgisizliginin sorun yarattigini,
e ailenin 6gretmeni dinlememesi ve umursamamast
e {Ogretmenleri bakici gibi gordiiklerini,

e ailelerin ¢ocuklarinin durumlart konusunda egitim almalarinin gerekli oldugunu

bazi ailelerin ¢ok ¢ocuklarinin oldugunu,

ailelerin ¢ocuklarini 6ziirlii diye disladiklarini sdylemislerdir.

Aragtirma sirasinda 6gretmenlere yoneltilen goriisme sorulari icersinde ailelere
yonelik bir soru olmamasina ragmen Ogretmenlerin tamamina yakini ailelerle ilgili
sikinti yasadiklarini 6zellikle belirtmislerdir. Ailelere verilecek olan egitimin yasanan
sikintilar1 biiyiik oranda azaltacagi diisiiniilmektedir. Ciinkii ailenin, ¢ocugunu 6ziirli
diye diglamasinin, ona asir1 korumaci yaklagsmasinin ya da ¢ok ilgisiz davranmasinin,
¢cok c¢ocuklarinin olmasmin ve Ogretmenin &grenciyle ilgili uyarilarmi dikkate
almamalarinin hep bilgisizlikten kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Okullarin 6grencinin
egitimi konusunda aileleri de siirece aktif olarak dahil etmeli, bilgilendirmeli ve isbirligi
icinde olmalidir. Saglikli bir egitim-6gretim siireci igin okul-aile ve dgretmen isbirligi
ve iletisimi saglanmalidir.

Aragtirma sirasinda elde edilen bilgiler dogrultusunda ailelerin bu siirece pek
katilmadig diisiiniilmektedir. Okul yonetiminin ve BEP gelistirme biriminin bu konuda
daha fazla ¢aba gostermesi gereklidir. Ayrica rehber 6gretmen 28296 sayili Milli Egitim
Bakanhigi Ozel Egitim Kurumlari Yonetmeligi'ne gore “Maddel4/i) Aile egitimi ve
danismanligr programlarinda alanmi ile ilgili konularda yer almak ve uygulamaya
katilmak. Ailelere, 6ziirlii bireylere, sinif 6gretmenlerine ve diger kurum personeline
yonelik hizmet alanina uygun, toplanti, konferans ve seminer gibi hizmet i¢i egitim
plan1 hazirlamak ve uygulamak™ la ytikiimliidiir.

Alanyazinda 6zel egitim okullarinda gdérev yapan brans dgretmenlerinin aileler

ile ilgili diisiincelerini yansitan bir c¢alismaya rastlanmamistir. Iskende r(1991).
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“Ailelerin egitilebilir geri zekali ¢ocuklarina yonelik tutumlarmin belirlenmesi”adli
calismasini Trabzon ilinde yapmuis, toplam 113 6grenci ve ailesine anket uygulamistir.
Aragtirma bulgular egitilebilir geri zekali cocuk ailelerinin, yiizde seksen dort oraninda
biiyiikk bir ¢ogunlugunun en fazla ilkokulu bitirdiklerini, ailelerin yiizde otuz'luk bir
oranla egitilebilir geri zekali ¢ocuklarini gizlemeye yonelik tutumlar1 oldugunu ve
arastirma grubundaki ailelerin yiizde doksanyedisinin okula gidilerek 6gretmen ve
gorevlilerden egitilebilir geri zekali ¢ocuklari hakkinda bilgi alinmasinin gerektigine

inandiklarin1 géstermistir. Arastirma bulgular1 bu bulgularla paralellik gostermektedir.
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BOLUM VI

6 SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan genel sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir. Ulasilan sonuglar tema ve alt temalar esas alinarak verilmistir.

Goriismelerden elde edilen bulgular ve alanyazin incelemesinden sonra 6zel egitim

okullarinda gorev yapan gorsel sanatlar Ogretmenlerini desteklemek icin oOneriler

gelistirilmistir.

6.1 Sonuclar

Okul ve meslekle ilgili ozelliklere dayali sonu¢lar

Bu aragtirmada, 06zel egitim okullarinda gorev yapan olan gorsel sanatlar

Ogretmenlerinin  yasadiklar1 mesleki sorunlara iligkin goriislerinin  belirlenmesi

amaglanmistir. Arastirmanin okul ve meslekle ilgili 6zelliklere dayali sonuglart soyle

Ozetlenebilir;

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami 6zel egitim ile ilgili bilgilerini yetersiz
gordiikleri, kendi c¢abalar1 ve arastirmalari ile 6zel egitim kurumlarma uyum
saglamaya ¢alistiklar1 ancak bu konuda egitim almayi istediklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin  tamamimna yakmi 6zel egitim okullarinda calismayla ilgili
ogrencilerin engel durumundan kaynaklanan dgretimle ilgili sorunlar yasadiklarini,
0zel egitimde okuyan Ogrencilere sanat 6gretimi ile ilgili hizmet i¢i egitim kursu
almak istediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu okuldaki
diger 6gretmenlerle iyi iletisim kurduklarini sdylemislerdir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlas1 gorsel sanatlar dersinin 6zel egitim dgrencileri
icin 6nemli ve gerekli oldugunu sdylemistir. Gorsel sanatlar egitiminin egitimin
hem aileye hem o6grenciye yardimci oldugunu, kolaylik sagladigini resim
derslerinin saatinin daha fazla olmas1 gerektigini, bu ¢ocuklarin konusamayan ice

kapanik c¢ocuklar olduklarini bu yiizden sanatla i¢ ice olmalar1 gerektigini, sanat
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egitiminin bu c¢ocuklarin motor becerilerini, parmak kaslarint ve zihnini
gelistirecegi, kendine giiven duygusu kazandiracagini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaris1 gorev yaptiklart okullara kendi istegi
disinda atandiklarini belirtmisler, kendi istegi disinda atananlarin tamami gesitli
zorluklar yasadiklarini sdylemislerdir.

Ogretmenlerin yaris1 okul yonetimiyle sorun yasadiklarmi sdylemisler, malzeme
sikintist  ¢ektiklerini, talepleriyle ilgili sorunlar yasadiklarini ve yOnetimin

kendilerini motive etmesinin gerektigini belirtmislerdir.

Sekil 3 Okul ve Meslekle ilgili Ozelliklere Dayali Sonuglar

* 6zel egitim ile ilgili bilgilerini yetersiz
bulmaktadirlar

* kendi ¢abalari ve arastirmalan ile 6zel egitim
kurumlarina uyum saglamaya galismaktadirlar.
* ozel egitim konusunda egitim almay!
istemektedirler.

Arastirmaya katilan
ogretmenlerin tamami

* diger ogretmenlerle iyi kurduklarini belirtmiglerdir.

» ogrencilerin engel durumundan kaynaklanan ogretimle
ilgili sorunlar yasadiklarini soylemislerdir.

* ozel egitimde okuyan ogrencilere sanat ogretimi ile ilgili
tamamina yakini hizmetici egitim kursu almak istediklerini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan
ogretmenlerin

+ gorsel sanatlar dersinin ozel egitim ogrencileri igin dnemli ve
gerekli oldugunu soylemistir.
+ gorsel sanatlar derslerinin saatinin daha fazla olmasini
Arastirmaya katilan [eierm ek iediies.
ogretmenlerin *bu gocuklarin sanatla ig ige olmalan gerektigini, sanat
yanisindan fazlasi eitiminin bu gocuklarin motor becerilerini, parmak kaslarini
ve zihnini gelistirecegi, kendine giiven duygusu kazandiracagini
belirtmislerdir.

L | okul yonetimiyle sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
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Sinif yonetimiyle ilgili sonuglar

Ogretmenlerin tamami siif ortammda olumlu davranist pekistirmek ve
devamliligint saglamak i¢in 6diil yontemini pekistire¢ olarak kullanmaktadir.
Ogretmenlerin tamamina yakimi sinifin/ atdlyenin fiziksel durumu ve malzeme
yeterliligi ile ilgili sikint1 yasadiklarini, gorsel sanatlar dersi 6gretimi ile ilgili
materyal, kaynak, ara¢ ve gereclerin yetersiz oldugunu ve gorsel sanatlar dersi i¢in
haftalik programda ayrilan zamani kesinlikle yetersiz bulduklarini1 soylemislerdir.
Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu ise dgrencilerin tibbi ve egitsel yonlendirme
raporlarini hi¢ anlamadiklarini, gormediklerini veya kendi g¢abalariyla anlamaya
calistiklarini sdylemislerdir.

“Sensori Noral Tip Isitme Kaybi” olan ve sadece isaret alfabesiyle iletisim
kurabilen 6grencisi olan 6gretmenlerden yarisi egitim siirecinde sorun yasadigini ve
rehber 6gretmenden, sinif 6gretmenlerinden yardim aldigini sdylemistir.

20/200" lik gorme keskinligine sahip ve otistik davranis Ozellikleri gosteren
dokunmaya asir1 tepkili 6grencisi olan 6gretmenler otistik 6grencilerle yasadiklari
sikintilar1 yaptiklar diizenlemelerle asabildiklerini, gérme engelli (total) 6grencisi
olan 6gretmenler ise herhangi bir diizenleme yapmadiklarini belirtmiglerdir.
Cerebral Palsy (CP)’den kollar1 ve elleri etkilenen 6grencileri bulunan 6gretmenler
onlara uygun caligmalar yaptiklarini belirtirken bazi 6gretmenler CP kavraminin ne
oldugunu bilmediklerini soylemislerdir.

Dikkat siiresi 1 dakikayla sinirli olan zihin engelli 6grencileri bulunan
Ogretmenlerin biiyilik bir cogunlugu bu 6grencilerle sorun yasadiklarini sdylemisler
ve sorunlara getirdikleri ¢oziim Onerilerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu 6grencilerle iletisimde sorun yasadiklarini
belirtmisler, tamamma yakini sinifta uygun olmayan, istenmeyen davraniglari
degistirmek ve diizeltmek amaciyla gormezden gelip, ilgilenmediklerini,
uyardiklarini, duruma gore miidahale ettiklerini, 6grencinin ilgisini baska yone
cektiklerini, Odiil- ceza yontemini kullandiklarini, 6grenciyi dogrudan uyarma
yerine ortaya soz soOylediklerini, sevgiyle yaklastiklarini, istedigi davranisi yapan

ogrenciyi 6rnek gosterdiklerini, yer degisikligi yaptiklarini sdylemislerdir.
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Sekil 4 Simif Yénetimiyle Ilgili Sonuglar

sinif ortaminda olumlu davranigi pekistirmek ve
devamliligini saglamak icin 6diil yontemini pekistireg

Al mdyakation olarak kullanmaktadir.

ogretmenlerin tamami

* sinifin/ atolyenin fiziksel durumu ve malzeme yeterliligi
ile ilgili sikinti yasadiklarini,
« gorsel sanatlar dersi 0gretimi ile ilgili materyal, kaynak,
Arastirmaya katilan aragve gereclerin yetersiz oldugunu,
dgretmenlerin tamamina = gorsel sanatlar dersi icin haftalik programda ayrilan
zamani kesinlikle yetersiz bulduklarini soylemislerdir.

= ogrencilerin tibbi ve egitsel yonlendirme raporlarini hig
anlamadiklarini, kendi cabalariyla anlamaya calistiklarini
soylemislerdir.

» ogrencilerle iletisimde sorun yasadiklarini
belirtmislerdir.

= sinifta uygun olmayan davranislari degistirmek ve
diizeltmek amaciyla gormezden gelip, ilgilenmediklerini
soylemislerdir.

* odiil- ceza yontemini kullandiklarini belirtmislerdir.

EL

“Sensori Noral Tip Isitme yarisi herhangi bir sorun yagamadigini, yanisi egitim
Kaybi” olan 6gretmenler stirecinde sorun yasadigini ve rehber 6gretmenden,
sinif 6gretmenlerinden yardim aldigini belirtmistir.

20/200' luk gorme
keskinligine sahip ve
otistik davranis ozellikleri
gosteren dokunmaya asiri
tepkili 6grencisi olan
ogretmenler

» otistik 6grencilerle yasadiklari sikintilar yaptiklari
diizenlemelerle asabildiklerini,

= gorme engelli (total) 6grencisi olan 6gretmenler ise
herhangi bir diizenleme yapmadiklarini belirtmislerdir.

Cerebral Palsy (CP)'den
kollari ve elleri etkilenen ogrencilere uygun calismalar yaptiklarini (4 6gretmen)
ogrencileri bulunan belirtirken, bazi 6gretmenler (3 6gretmen) CP
ogretmenler (7 6gretmen) kavraminin ne oldugunu bilmediklerini sdylemislerdir.

Dikkat siiresi 1 dakikayla
sinirh olan zihin engelli tamamina yakini bu 6grencilerle sorun yasadiklarini
ogrencileri bulunan soylemisler.
ogretmenlerin
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Ogrenme ve 6gretme siireci ile ilgili sonug¢lar

e Ogrenme ve dgretme siireci ile ilgili 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu uzun
donemli amaglar1 belirlemek i¢in Bireysellestirilmis Egitim Plan1 (BEP)
hazirlayip hazirlamadigindan hi¢ bahsetmemis, sorulan sorunun amacindan
farkli cevaplar vermis veya yillik plan hazirladigin1 sdylerken, dgretmenlerin
tamamma yaki Bireysellestirilmis Ogretim Plam1 (BOP) hazirlamadigini
belirtmistir.

e Ogretmenlerin tamami yillik plan hazirladiklarini belirtirken, yaridan fazlasi
tinite plan1 da hazirladigini, yariya yakini hazirlamadigini sdylemistir.

e Ogretmenlerin tamamma yaki gorsel sanatlar dersi programinin 6zel egitim
okullarina uygun olmadigini s6ylemislerdir.

e Ogretmenlerin bilyilk bir cogunlugu derse baslamadan 6nce sohbet ortami
yarattiklarini, ders sirasinda sozel yontemin (diiz anlatim) yani sira farkli
ogretim yontemleri olarak fiziksel yardim ve gosterip- yaptirma yontemini
kullandiklarin1 ancak bu o6grencilere uygun olmadigi i¢in drama yodntemini
kullanmadiklarini sdylemislerdir.

e Ogretmenlerin tamamma yakim Ogrenci performansmi belirlemek igin
cogunlukla gozlem yaptiklar, ikinci olarak da Ogrencilere uygulama
yaptirdiklart séylemislerdir.

e Ogretmenlerin yaris1 6grenciyi degerlendirme asamasinda kontrol listeleri,
gozlem formlart ve degerlendirme olgeklerini kullandiklarini belirtirken diger
yarist bu formlarin her 6grenci icin tek tek hazirlanmasinin zaman aldigini bu
sebeple yapmadiklarini sdylemislerdir.

e Ogretmenlerin ¢ogu ogretimi degerlendirirken Ogrencinin derse karsi olan
ilgisine ve c¢abasina gore degerlendirdiklerini, ders i¢i gozlemlerden

yararlandiklarini belirtmisglerdir.
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Sekil 5 Ogrenme ve Ogretme Siireci ile Ilgili Sonuglar

Arastirmaya katilan yillik plan hazirladiklarini belirtmislerdir.
0gretmenlerin tamami

* Bireysellestirilmis Egitim Plani (BEP) hazirlayip hazirlamadigindan

hig bahsetmemis,

* Bireysellestirilmis Ogretim Plani (BOP) hazirlamadigini

belirtmistir.

» gorsel sanatlar dersi programinin 0zel egitim okullarina uygun

olmadigini soylemislerdir.

» derse baslamadan dnce sohbet ortamiyarattiklarin,
Aragtirmaya katilan * ders sirasinda sozel yontemin (diiz anlatim) yani fiziksel yardim ve
gosterip-yaptirma yontemini kullandiklarini, drama yontemini
kullanmadiklarini soylemislerdir.
» ogrenci performansini belirlemek icin cogunlukla gozlem
yaptiklari, ikinci olarak da 6grencilere uygulamayaptirdiklari
soylemislerdir.
*0gretimi degerlendirirken ogrencinin derse karsi olan ilgisine ve
¢abasina gore degerlendirdiklerini, ders ici gozlemlerden

ararlandiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin
tamamina yakini

\/

Yarismalara katilim ve yilsonu sergileriyle ilgili sonuglar

e Ogretmenlerin tamamina yakini dgrencilerinin resim yarigmalarma katildigmi ve

yilsonunda sergi agtiklarini belirtmiglerdir.

Sekil 6 Yarismalara Katilim ve Yilsonu Sergileriyle Ilgili Sonuglar

Arashirmaya katilan ogrencilerinin resim yarnismalarina katildigini ve

yilsonunda sergi actiklarini belirtmiglerdir.

ogretmenlerin tamamina
yakini
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Teftis ve denetim ile ilgili sonuglar

e Ogretmenlerin tamamina yakini egitim denetgileri ile ilgili olumsuz durumlar
yasadiklarim1 ~ sdylemislerdir.  Egitim  denetgileri ile ilgili  yasanan
olumsuzluklarin basinda egitim denetgilerinin 6zel egitimle ilgili 6gretmenlere
rehberlik yapamamalar1 ve bilgi eksiklikleri, ikinci sirada egitim denetgilerinin
daha cok evrak isleriyle ilgilenmeleri, {iglincii sirada egitim denetgilerinin

ogrenci ve 6gretmenlere karst olumsuz davranislar1 gelmektedir.

Sekil 7 Teftis ve Denetim ile Ilgili Sonuglar

egitim denetgileri ile ilgili olumsuz durumlar
yasadiklarini soylemislerdir. Egitim denetgileri ile ilgili
yasanan olumsuzluklar,
Arastirmaya katilan » egitim denetgilerinin 6zel egitimle ilgili
Ogretmenlerin tamamina ogretmenlere rehberlik yapamamalan ve bilgi

yakini eksiklikleri,
* egitim denetgilerinin daha gok evrak isleriyle
ilgilenmeleri,
* egitim denetgilerinin 6grenci ve 6gretmenlere karsi
olumsuz davraniglan seklinde siralanabilir.

Aileler ile ilgili sonuglar

e Ogretmenlerin tamamina yakini ailelerinnin, cocugunu 6ziirlii diye dislamasinin,
ona asirt korumaci yaklagsmasmnin ya da c¢ok ilgisiz davranmasinin, c¢ok
cocuklarinin olmasmin ve Ogretmenin Ogrenciyle ilgili uyarilarini dikkate

almamalarinin sorun yarattigin1 sdylemislerdir.

Sekil 8 Aileler ile ilgili Sonuglar

aileler ile ilgili gesitli sorunlar yasamaktadirlar.
Ogretmenler ailenin gocugunu dziirlii diye
dislamasinin, ona agir korumaci yaklagmasinin ya da
cok ilgisiz davranmasinin, ¢cok cocuklarinin olmasinin
ve 0gretmenin 6grenciyle ilgili uyarilanini dikkate
almamalarinin sorun yarattigini séylemislerdir.

Arastirmaya katilan

ogretmenlerin tamamina
EL
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6.2 Oneriler

Oneriler arastirma kapsaminda belirlenen temalar esas alinarak smiflandiriimistir.

MEB Karar Alic1 ve Uygulayicilar: i¢cin Oneriler

e (Gorsel sanatlar Ogretmenlerinin  6zel egitime gereksinimi olan ogrencilerin
Ozelliklerini yeterince bilmemelerinden kaynaklanan sorunlar yasadigi goriilmiistiir.
Bu nedenle iiniversitelerin 6gretmen yetistiren bdliimlerinde lisans diizeyinde ozel
egitim alan dersleri verilmelidir. Bunun yani sira bu okullarda egitim &gretmenler

tezsiz yiiksek lisans yapmaya tesvik edilmelidir.

e Universitelerin 6zel egitim béliimlerinde, birden fazla engeli bulunan cok engelli
cocuklarin egitimine yonelik bolimler agilmalidir.

o Universitelerin 6zel egitim béliimleri, dzel egitim okullar: ile programlarin isleyisi,
arag-gere¢ ve materyallerin hazirlanmasi, gelistirilmesi konularinda siirekli is birligi
icinde olmaldir.

e Ozel egitim alaninda branglasma yoluna gidilmeli, gorsel sanatlar dersleri miimkiin
oldugunca gorsel sanatlar 6gretmeni tarafindan verilmelidir.

e Ozel egitim okullarnin egitim programlar1 Talim ve Terbiye Kurulunca engel ve
okul tiirlerine gore 6zel yapilmalidir.

e Ozel egitim okullarinda uygulanabilecek gorsel sanatlar dersi programi hazirlanmali
ve gorsel sanatlar programinin 6zel okullarda uygulanmasi konusunda 6gretmenlere
egitim verilmesi saglanmalidir.

e Arastirma bulgularina bakildiginda gorsel sanatlar 6gretmenlerinin 6zel egitim ile
ilgili bilgilerini yetersiz gordiikleri, kendi ¢abalar1 ve arastirmalari ile 6zel egitim
kurumlarma uyum saglamaya c¢alistiklart goriilmiistir. Bu nedenle brang
ogretmenleri Ozel egitim alaniyla ilgili periyodik olarak hizmet ici egitime
almmalidir. Bu egitimin konularinin  6gretmenlerin  goriisleri  ve istekleri
dogrultusunda olmasina 6nem verilmelidir.

e Ogretmenlere siniflarinda bulunan farkli &ziir gruplarindaki 6grencilerle saglikli
iletisim kurmalar1 amaciyla iletisim ile ilgili lisans diizeyinde ve hizmet i¢i egitim
verilmelidir.

e Ogretmenlere 6zel egitimde okuyan dgrencilere sanat 6gretimi ile ilgili hizmet ici

egitim kursu verilmelidir. Bu kurs her bir engel tiirline gore ayr1 ayri verilecek olan
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sanat egitimini kapsamali, alanda calisan Ogretmenlerinde goriisleri alinarak
planlanmalidir.

Ozel egitim okullarinda verilen gorsel sanatlar egitiminin bu ¢ocuklar igin 6nemi ve
ogrencilerin yetersizlikleri, gereksinimleri nedeniyle yasanan zaman kaybi sebebiyle
bu dersin ders saati kesinlikle artirilmalidir.

Arastirma bulgularinda gorsel sanatlar Ogretmenlerinin sinif icinde destege
gereksinim duyduklar1 goriilmiistiir bu nedenle 6zel egitim okullarinda derslere
yardimci bir 6gretmenle (siif 6gretmeni, rehber 6gretmen) girilmesi konusunda
gerekli  diizenlemelerin  ilgili  kurumlarca  yapilmasmin  gerekli  oldugu
distiniilmektedir.

Ozel egitim okullarindaki smiflarda 6grenci sayilar, “Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde belirtilen gérme, isitme, ortopedik, Ogretilebilir ve egitilebilir
zihinsel engelliler ilkdgretim okullarinda belirtilen st limiti gegmemelidir.

Birden fazla engeli olan 6grenciler i¢in 6zel egitim okullarinda gerekli diizenlemeler
yapilmalidir.

Gorsel sanatlar dersi ile ilgili engelli 6grencilerin engel tiir ve seviyesine uygun
kitaplar basiimalidir.

Ozel egitim okullarinda 6grenim géren dgrencilerin dziir/engel durumlarina uygun
gorsel sanatlarla ilgili yarigmalar gerekli kurumlarca diizenlenmeli ve yarisma
sartnamelerinin biitlin okullara ulagsmasina 6zen gdsterilmelidir.

Ozel egitim okullarinin fiziki yapis1 cocuklarin engel tiirlerine uygun olmalidur.

Ozel egitim dgrencilerinin gereksinimleri dogrultusunda smiflarda materyal, arag
gereg sikintis1 yasandigr goriilmiistiir. Bu eksikligin Milli Egitim Bakanligi Destek
Hizmetleri Genel Midiirliigiince ele alinmas1 gerekmektedir.

Ogretmenlere BEP ve BOP hazirlama, uygulama, izleme ve degerlendirme siirecleri
ile ilgili hizmeti¢i egitim verilmelidir.

RAM’lar bireyleri ve egitim kurumlarim bilgilendirme amacli mesleki rehberlik ile
ilgili calismalar diizenlemeli ve yayinlar hazirlamalidir.

RAM’larin en onemli islevlerinden biri olan il ve ilgedeki 6zel egitim gerektiren
bireylerin tanis1 ve bu bireylere yonelik rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerini
yiiriitebilmesi i¢in c¢aligmalarin yapildigi ortamin uygun hale getirilmesi, bu
caligmalarin yapildigi RAM binasinin ya da merkezinin yerinin fiziksel yap1 ve

donanim agisindan yeterli olmasi gereklidir.
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RAM ogretmenleri denetleme ve onerilerde bulunma goérevini yerine getirmelidir.
MEB Ilkégretim Miifettisleri Baskanliklar1 Rehberlik ve Teftis Y&nergesi” gore
egitim denetgilerinin asli gorevi “yonlendirmek, yol gostermek ve yardimci olmak™
oldugundan egitim denetgilerine 6zel egitimle ilgili gerekli kurs ve egitimin
verilmesi konusunda gerekli diizenlemeler yapilmalidir.

Branglara yonelik egitim denetgileri sayisim arttirmali ve Milli Egitim Bakanligi bu

konuda gerekli ¢caligmalar1 yapmalidir.

Aragtirmadan elde edilen veriler degerlendirilerek 06zel egitim okullarindaki
Ogrencilerin ve velilerinde goriisii alinarak, istek ve ihtiyaglar dogrultusunda gorsel

sanatlar 6gretimine katki saglayabilecek dgretim programlart gelistirilmelidir.

Okul Yénetimi I¢in Oneriler

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi madde 44 (1) “Zorunlu &grenim
cagindaki birden fazla yetersizligi olan 6grenciler i¢in giindiizlii 6zel egitim okul ve
kurumlart ya da 6zel egitim okul ve kurumlari biinyesinde ozel egitim sinifi
acilabilir” ibaresi yer almasmma ragmen arastirmanin yapildigt c¢ogu okulda
yonetmeligin uyarisini dikkate alarak, 6zel egitim sinifi agilmadigi goriilmiistiir. Bu
konuda okul yonetiminin daha dikkatli davranmasi agisindan okul denetimleri daha
stk yapilmalidir.

Arastirma bulgularinda Ogretmenlerin okul yonetimiyle iletisim ve is birligi
konularinda ¢esitli sorunlar yasadiklar1 bunun da daha ¢ok yonetimin kendilerine
destek olmamasi ve malzeme sikintis1 ¢ektikleri yoniinde oldugu goriilmiistiir. Okul
yonetiminin 6gretmen idareci iletisimi konusunda daha dikkatli davranmasi ve
Ogretmeni motive etmesi gereklidir.

Okul yonetiminin 6gretmene rehberlik edebilmesi i¢in 6zel egitimle ilgili bilgili ve
egitimli olmasi gereklidir. Bu nedenle 6zel egitim kurumlarina yonetici atamalarinda
0zel diizenlemeye gidilmeli, 6zel egitim alanindan veya gerekli egitimleri almis
kisiler atanmali, okul yoneticileri en azindan sertifika diizeyinde bir egitim almalidir.
Okul yOnetimi 6grencinin 6zel durumuna uygun olacak sekilde (6zel siralar ve
lavabolar, yuvarlak kenarli masalar, ses yalittmi gibi) smif ve atdlye ortaminda

gerekli diizenlemeleri yapmalidir.
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Okullarda gocuklarin grup calismalar1 yapabilecekleri mekanlar ve dinlenebilecekleri
ortamlar yer almalidir.

Ogretmenler ogrencilerin  tibbi ve egitsel yoOnlendirme raporlarmi ya hig
anlamamakta ya da kendi ¢abalariyla 6grenmeye ¢alismaktadirlar. Bu nedenle RAM,
Okul rehber 6gretmeni, BEP gelistirme birimi, okul yonetimi ve sinif d6gretmenleri
brang 6gretmenlerine yardimet olmalidir.

Sinif 6gretmenlerinin brang &gretmenleriyle birlikte smifa girmesi Milli Egitim
Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligince zorunludur. Okul ydnetiminin bu

yonetmeligin uygulanmasini1 kurumlarinda denetlemesi gerekmektedir.

Ogretmenler icin Oneriler

Ogretmenler dgrencilerin dzelliklerine gore egitim dgretimde gerekli diizenlemeleri
yapmalidir.

Gorsel sanatlar Ogretmeni  gOrsel sanatlar programini  bireysellestirerek
uygulamalidir.

Ozel egitimde dgretmenler, dgrencinin bireysel kapasitesi ve smirliliklarmi goz
Oniline almali ve dgretilenlerin kaliciligini saglamak amaciyla birden fazla duyuya
hitap edecek (gorsel, isitsel, drama vb.) uygun yontem ve teknigi kullanmalidir.

Smif 6gretmenleri ve okul rehber 6gretmenleri 6grencilerin 6zellikleri konusunda
brang 6gretmenlerine destek olmalidir.

573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’ye gére BEP yasal
olarak zorunludur. Bu nedenle 6gretmenlerin BEP hazirlamalar1 gereklidir.
Ogretmenlerin BOP hazirlamasi gereklidir.

Ogretmenin (MEB Egitim ve Ogretim Calismalarmin Planli Yiiriitiilmesine Iliskin
Yonerge (Tebligler dergisi: Agustos 2003/2551)) initelendirilmis yillik plan ve
tinite plan1 hazirlamas1 gerekmektedir.

Ogretmenler dgrencilerin performans diizeyini belirlemek igin gerekli caligmalari
yapmalidir.

Ogretmenler, 6grencinin gelisim seviyesine, dgrenme 6zelliklerine uygun ve bireysel
farkliliklar1 g6z Oniine alarak farkli yontem, teknik ve yaklasimlar1 bir arada

kullanabilmelidir.
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e Opretmenler &grencilerin bireysel ve gelisim ozelliklerini dikkate alarak
degerlendirme yapmali, O0lgme degerlendirme siirecinde gerekli degerlendirme

formlarini doldurmalidir.

e Ozel egitim okullar1 ile normal okullar ile isbirligi i¢inde ¢alisilmali, 5grencilerin ve
velilerin birlikte katilacaklar1 etkinlikler diizenlenmeli, sergiler agilmalidir.

e Ogrencilerin yarismalara katilimlar1 saglanmalidir.

e Ogrencilerin resimleri y1l boyunca ve yilsonunda uygun ortamlarda sergilenmeli,
ailelerinde sergilere katilimi saglanmalidir.

e Ogrencilere grup egitimi ve akranlar1 ile degisik zamanlarda farkli sosyal

aktivitelere katilma firsat1 verilmelidir.

e Ogrencilerin ders dis1 etkinliklere katilimi (sergileri gezmek, miizeleri ziyaret etmek
gibi) saglanmalidir.

e Ozel egitim ve sanat egitimi ile ilgili yaymlar takip edilmelidir.

Ailelere Yonelik Oneriler

e Aileler, okulla, o6gretmenle ve ilgili kurum, kuruluslar ile is birligi iginde
calismalidir.

e Aileler, ¢ocuklarinin durumlart ile ilgili 6gretmenlerle ve okul yonetimiyle bilgi
aligverisinde bulunmalilar. Cocuklarinin gelisimlerini yakindan izlemelidirler.

e Okul veya kurum biinyesinde diizenlenen bilgilendirme seminer ve toplantilarina
katilmaya istekli olmalidirlar.

e Cocuklarm1 emanet ettikleri Ogretmenlere karst daha Ozenli ve saygili

davranmalidirlar.

fleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Bu arastirma Ankara ili ve ilgelerinde 6zel egitim okullarinda gorev yapan gorsel
sanatlar Ogretmenlerinin goriigleriyle siirlidir. Arastirma genellenebilirligini
artirmak amaciyla farkl illerde gorev yapan ogretmenlerle gerceklestirilerek elde

edilen bulgular, bu aragtirmanin bulgulariyla karsilastirilabilir.
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Ozel egitimde gorev yapan gorsel sanatlar 6gretmenlerinin is doyumu ve tiikenmislik
diizeyleri ile ilgili alanyazinda aragtirmaya rastlanmamuistir. Arastirmacilar bu konu
tizerine egilebilir.

Benzer bir arastirma o6zel o6zel egitim okullarmma gorev yapan gorsel sanatlar
Ogretmenlerinin  goriisleri alinarak yapilabilir ve bu arastirma bulgulartyla
karsilastirilabilir.

Ozel egitim alaninda gorsel sanatlar egitimi ile ilgili 6gretim ydntem ve teknikleri
arastirilabilir.

Farkl1 iilkelerde 6zel egitimde sanat derslerinin nasil verildigi her bir 6ziir grubu i¢in
ayr1 ayr1 arastirilabilir.

Farkli tlkelerde oOzel egitimde gorsel sanatlar ile ilgili yapilan arastirmalar
sonucundaki 6gretmen goriisleri ile bu arastirma sonuglari karsilastirilabilir.

Farkli iilkelerdeki okul yonetimi, 0gretmen ve ailelerin 6zel egitim okullarinda

verilen gorsel sanatlar dersi ile goriisleri alinarak kiyaslanabilir.
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EK-1. 2010-2011 EGITIM-OGRETIM YILINDA ANKARA iLi VE MERKEZ
ILCELERINDE BULUNAN ARASTIRMA KAPSAMINDAKIiI OZEL EGIiTiM

OKULLARI

Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar

Hurin Yavuzalp Is Okulu

Ankara-Mamak

Sincan Is Okulu

Ankara-Sincan

Milli Piyango Baskent Is Okulu

Ankara-Yenimahalle

Mehmet Ulucan s Okulu

Ankara-Yenimahalle

Cankaya Is Okulu

Ankara-Cankaya

Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullari(Giindiizlii)

Biigdiiz Egitim-Uyg. Okulu Ve Is Egitim Merkezi

Ankara-Akyurt

Siiha Alemdaroglu Egt-Uyg. Ok. Ve Is Egt. Merkezi

Ankara-Cankaya

Cubuk Egitim-Uygulama Okulu Ve Is Egt Merkezi

Ankara-Cubuk

Eryaman Egitim-Uygulama Ok. Ve Is Egt Merkezi

Ankara-Eryaman

Gélbasi Egitim-Uyg. Ok. Ve Is Egt Merkezi

Ankara-Golbasi

Kizilcahamam Egitim-Uyg. Okulu Ve Is Egitim Merk.

Ankara-K.Hamam

Kazan Belediyesi Egt.-Uyg. Okulu Ve Is Egitim Merkezi

Ankara-Kazan

Mamak Egitim Uygulama Okulu Ve Is Egitim Merkezi

Ankara-Mamak

Polatli Egitim-Uygulama Okulu Ve Is Egitim Mrk.

Ankara-Polath

Ali Aktiirk Egitim-Uyg. Okulu Ve Is Egitim Merkezi

Ankara-Sincan

Sereflikoghisar Egitim Uyg. Okulu Ve Is Egitim Merk.

Ank.-Sereflikochisar

Sait Ulusoy Egitim-Uyg. Okulu Ve Is Egitim Merkezi

Ankara-Y.Mahalle

Cagdas Egitim-Uygulama Ok. Ve Is Egit. Merkezi

Ankara-Altindag

Isitme Engelliler IIkdgretim Okullari

Yahya Ozsoy Isitme Engelliler Tlkdgretim Okulu

Ankara-Altindag

Y1lmaz Balaban Isitme Engelliler ilkdgretim Okulu

Ankara-Sincan




Isitme Engelliler Erken Cocukluk Egitim Merkezi, Anaokulu Ve Ilkogretim Okulu
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Kemal Yurtbilir Isitme Engelliler Erken Cocukluk Egitim
Merkezi Anaokulu Ve flkdgretim Okulu

Ankara-Altindag

Gorme Engelliler Tlkdgretim Okullar:

Goreneller Gérme Engelliler ik gretim Ok. Ve Is Okulu

Ankara-Altindag

Mitat En¢ Gorme Engelliler {lkégretim Okulu

Ankara-Y.Mahalle

Ortopedik Engelliler {lkogretim Okullar:

Dogan Caglar Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okulu.

Ankara-Altindag(Yatilr)

Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri

Ankara Lions Kuliibii Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

Ankara-Cankaya

Yusuf Karaman Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

Ankara-Cankaya

Sevgi Cigegi Tlkdgretim Okulu (Ozel Egitim Smifi- Otistik)

Ankara-Golbasi

Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu Ve ilkégretim Okulu(Cp)

Milli  Egitim  Vakfi  Gokkusagi  Erken  Cocukluk
Egt.Mer.Anaokulu Ve Ilkogretim Okulu (Cp)

Ankara-Y.Mahalle




329

EK-2. 2010-2011 EGITIM-OGRETIM YILINDA ANKARA iLi VE MERKEZ
ILCELERINDE BULUNAN ARASTIRMA KAPSAMINDA ULASILAN OZEL

EGITIM OKULLARI

Egitilebilir Zihin Engelliler Okullar1

Hurin Yavuzalp Is Okulu

Ankara-Mamak

Sincan Is Okulu

Ankara-Sincan

Milli Piyango Baskent is Okulu

Ankara-Yenimahalle

Ogretilebilir Zihin Engelliler Okullari(Giindiizlii)

Cubuk Egitim-Uygulama Okulu Ve Is Egt Merkezi

Ankara-Cubuk

Mamak Egitim Uygulama Okulu Ve Is Egitim Merkezi

Ankara-Mamak

Ali Aktiirk Egitim-Uyg. Okulu Ve Is Egitim Merkezi

Ankara-Sincan

Sereflikochisar Egitim Uyg. Okulu Ve Is Egitim Merk.

Ank.-Sereflikochisar

Cagdas Egitim-Uygulama Ok. Ve Is Egit. Merkezi

) Ankara-Altindag
(2 Ogretmene Ulagildi)
Isitme Engelliler Ilkégretim Okullart
Yahya Ozsoy Isitme Engelliler Ilkdgretim Okulu Ankara-Altindag

Yilmaz Balaban Isitme Engelliler Ilkdgretim Okulu

Ankara-Sincan

Gorme Engelliler Tkogretim Okullari

Goreneller Gorme Engelliler lkogretim Ok. Ve is Ok.

Ankara-Altindag

Mitat En¢ Gérme Engelliler ilkdgretim Okulu

Ankara-Y.Mabhalle




Ortopedik Engelliler Ilkogretim Okullart
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Dogan Caglar Ortopedik Engelliler ilkdgretim Okulu.

Ank.-Altindag(Yatili)

Otistik Cocuklar Egitim Merkezleri

Ankara Lions Kuliibii Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

Ankara-Cankaya

Yusuf Karaman Otistik Cocuklar Egitim Merkezi

Ankara-Cankaya

Sevgi Cicegi 1lkdgretim Okulu (Ozel Egitim Smifi- Otistik)

Ankara-Golbasi

Erken Cocukluk Egitim Merkezi Anaokulu Ve ilkégretim Okulu(Cp)

Milli  Egitim  Vakfi  Gokkusagi  Erken  Cocukluk
Egt.Mer.Anaokulu Ve Ilkégretim Okulu (Cp)

Ankara-Y.Mahalle
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EK-3 GORUSME FORMU

i o ok
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigii

BOLUM : istatistik B&liimii
SAYI : B.08.4.MEM.0.06.22.00-60599/ 24 (A2 Qq/03/201 1
KONU  : Arastirma Izni

Secil KARTOPU

GAZI UNIVERSITESINE

(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

fligi :a) MEB Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine
Yonelik izin ve Uygulama Yénergesi.
b) Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii 15/03/2011 tarih ve 2393 sayili yazisi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali, Resim-
Is Ogretmenligi Bilim Dali Doktora ogrencisi Segil KARTOPU’nun “Ozel Egitim
Ilkogretlm Okullarinda Gérev Yapan Gorsel Sanatlar Egitimi Dersi Ogretmenlerinin
Mesleki Sorunlarmmin Belirlenmesi” konulu tezi ile 1lg111 calisma yapma istegi
Miidiirligiimiizce uygun goriilmiis ve aragtirmanin yapilacag flge Milli Egitim Miidiirltigiine
bilgi verilmistir.

Miihiirlii anketler (5 sayfadan olusan) ekte génderilmis olup, uygulama yapilacak
sayida c¢ogaltilmasi ve galismanin bitiminde iki orneginin (CD/disket) Miidiirliigiimiiz
Istatistik Béliimiine gnderilmesini rica ederim.

EKLER -
Anket (5 sayfa)

11 Milli Egitim Midiirligii-Besevler Tel : 223 75 22
Istatistik Bolimi Fax: 223 75 22
Bilgi Igin:Nermin CELENK istatistik06@meb.gov.tr
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EK-2 I. BOLUM
Kisisel Bilgi Formu

1-Cinsiyetiniz

| Kadin () Erkek
2-Yasimz
3-Meslekteki hizmet siireniz
4-Bu okulda kag¢ yildir 6gretmenlik yapiyorsunuz?
5-En son mezun oldugunuz;
Yiiksekogretim Kurtmu. ........ocouviiiniiiiiiiii i
Boliim (Liitfen belirtiniz ).......vovvuiiiiiiinniiiiininiii e
Diger (Liitfen belirtiniz)..........ovvieieriiiiiiiiniiiii s

6-Varsa Lisansiistii Egitim durumunuz

() Yiiksek Lisans ( )Doktora ()Sanatta Yeterlilik
() Diger (Liitfen belirtiniz):

7- Ogrenim hayatimzda veya goreve basladiktan sonra Ozel Egitim alaninda Hizmetici

Egitim kursu / semineri aldiniz m?
() Evet () Hayir

8- Ozel Egitim alaninda ¢ahsma siireniz nedir?

9- Su anda ¢aliymakta oldugunuz (Ozel Egitim okuluna kendi isteginizle mi atandmniz?




IL. BOLUM

A.YENI BIR ORTAMDA BULUNMA;

1-a)Gorsel Sanatlar gretmeni olarak ozel egitim okulunda ¢ahgmayla ilgili ne

diisiiniiyorsunuz? Sizce bu durumun olumlu ve olumsuz yanlar nelerdir?

2= Q) sasewevssivnssnaevosveniorseose (Gorme engelli/ isitme engelli/ortopedik engelli/egitilebilir

zekd engelli/6gretilebilir zekd engelli/otistik engelli)ogrencilere Gorsel Sanatlar

ogretimiyle ilgili hizmet i¢i egitim almak ister misiniz?

b) Cevabiniz evet ise hangi konularda?

B. OKUL YONETIMIi VE DiGER OGRETMENLERLE iSBIiRLiGI VE iLETISiM

3- a) Okul yonetimiyle iletisiminiz ve isbirliginiz hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

b) Varsa yasadigmiz sorunlar nelerdir?

4-a) Okulunuzdaki diger 6gretmenlerle iletisiminiz ve isbirliginiz ile ilgili diisiinceleriniz

nelerdir?

b)Varsa yasadigimiz sorunlar nelerdir?
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C. SINIF YONETIMI

5- Simfimzin/ Atélyenizin fiziksel ortamimm grencilerin 6zel durumuna uygunlugu ile

ilgili goriisleriniz nelerdir?

6- Okulunuzdaki Gérsel sanatlar dersi ile ilgili materyal, kaynak ve arag-gereclerin

yeterliligi ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

7- a) Ogrencilerinizle nasil iletisim kuruyorsunuz?

b) iletisim kurmada nasil sorunlar yasiyorsunuz?
8-Ogrencilerinizin tibbi ve egitsel yonlendirme raporlan simftaki ¢alismalarimzi nasil
diizenleyeceginiz ile ilgili size fikir veriyor mu? Ornekler verebilir misiniz?
a) Sensori noral tip isitme kaybr olan ve sadece isaret alfabesiyle iletisim kurabilen
dgrencileriniz i¢in bu duruma uygun ne tip diizenlemeler yapiyorsunuz?
b) 20/200' liik gorme keskinligine sahip ve ofistik davramsg ozellikleri gosteren
dokunmaya agir1 tepkili bir 6grenci icin ne tiir diizenlemeler yapiyorsunuz?
¢) Cerebral Palsy (CP)’den kollar1 ve elleri etkilenen ogrencilerinizin Gorsel Sanatlar
dersine katilmasi icin ne tiir bir strateji izliyor, nasil diizenlemeler yapiyorsunuz?
d) Dikkat siiresi 1 dakikayla simrh bir zihin engelli 3renci icin 6gretimsel uyarlamalar

ve materyallerle ilgili ne tip diizenlemeler yapiyorsunuz?

9-Girsel sanatlar dersi icin haftalik programda ayrilan zaman ile ilgili goriisleriniz

nelerdir?

10- Smif ortammizda uygun olmayan davramisi sondiirmek ya da degistirmek icin

yaptiginiz ¢alismalar nelerdir? Ornekler verebilir misiniz?
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11- Simf ortammizda olumlu davramsi pekistirmek ve devamliigim saglamak i¢in
yaptiginiz ¢calismalar nelerdir? Ornekler verebilir misiniz?
12 a) Ogrencinizin bir égretim yih siiresince neyi bilmesini veya neyi yapabiliyor
olmasim istediginizi, 6gretime nereden baslayacagimzi, hedefe ulasgildiginda 6grencide
neler gozlemleyeceginizi, 6grenmeyi neyle, nasil dlceceginizi belirlemek ve uzun donemli
amaclarmz belirtmek igin yaptigimiz ¢ahsmalar nelerdir?

b) Bu konuda yasadigimiz problemler nelerdir?

13- a) Uzun donemli amaglarm alt basamaklarm olusturan kisa donemli amaclara
ulasmak icin hangi yontemleri kullaniyorsunuz?

b)Varsa yasadiimiz problemler nelerdir?

D.OGRENME VE OGRETME SURECI;

14-Gorsel Sanatlar dersi Programinin ........ccceeereeieererirsnennnanaenesae okullarinda

uygulanabilirligi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

15-Yillik Plan hazirlarken nasil bir yol izliyorsunuz?

16- Unite plam hazirlarken nasil bir yol izliyorsunuz?

17- Ogrencilerinizin ele alinan beceriyle ilgili performans diizeyini belirlemeye yonelik
yaptigimz ¢ahsmalar nelerdir? Ornekler verebilir misiniz? Varsa yasadigimiz sorunlar

nelerdir?
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18- Derse baslamadan once 6grenciyi nasil motive ediyorsunuz? Ne gibi uyaranlar

kullaniyorsunuz?

19- a) Ogrenmenin verimini artirmak iin, sozel yontemin yaninda hangi ogretim

yontemlerini kullaniyorsunuz?
b) Drama yontemini kullantyor musunuz? Nasil kullandiginizi agiklar misiniz?

20- Ogreteceginiz iiniteler icin arag-gere¢ hazirlamaya ve kullanmaya yénelik olarak

yaptigimiz ¢alismalar nelerdir? Ornekler verebilir misiniz?

21- Ol¢me ve degerlendirme basamagnda hangi yéntemi kullaniyorsunuz? Bu konuda

yaptigimiz ¢alismalar nelerdir? Ornekler verebilir misiniz?

22- a) Degerlendirme asamasinda kontrol listeleri, gozlem formlar: ve degerlendirme
Olgeklerini hazirlamayla ilgili yaptigimiz ¢ahsmalar nelerdir? Ornekler verebilir misiniz?

b) Hazirlarken sorun yasityor musunuz?

23- Yanigmalara katthm ve yilsonu sergileri ile ilgili yaptigimiz ¢alismalar nelerdir?

Ornekler verebilir misiniz?

24- Sizleri denetleyen miifettislerin Gorsel Sanatlar dersi kilavuzundaki etkinliklerin
uygulanmasinda ve igerigin anlagilmasinda rehberlik yapmasiyla ilgili goriisleriniz

nelerdir?

25- Son olarak eklemek istediginiz bir sey var mi? 2 A o}
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EK-4 DOKUM ORNEGI

10- Simif ortaminizda uygun olmayan davramsi sondiirmek ya da degistirmek icin
yaptiginiz calismalar nelerdir? Ornekler verebilir misiniz?

Gormezden gelme yontemini genellikle yapmaya ¢alistyorum. Mesela Enes ozellikle kil
calismasi yaptigimizda bana sunu yapar hep, elini yaliyor. Ilk bir kere kizmis bulundum
“Haywr yapmayacaksin” su anda hala kil ne zaman ¢iksa ortaya elini yaliyor.
Gegenlerde hi¢ gormemeye ¢alistim, tamam dedim ben bakmuiyorum, yapti yapti, biitiin
kili yalady yuttu bir seyler yapti, en son géziime sokuyor ki “Bak yaptim” hala bir sey
demiyorum, elimi aldi masaya vuruyor, kiz bana kiz, parmagimi aldi bana kiz yani
otistik ¢ocuklar biraz enteresan duygulart karman ¢orman belki de bilemiyorum ama
kizdigimiz zaman, c¢ldirdiginiz zaman o ¢ok hosuna gidiyor ve Enes hakikaten
kahkahalarla giiliiyor boyle bir durumda. Cok hosuna gidiyor kizmami istiyor ¢iinkii
hep oyle degil mi? Disarida da boyle, evde boyle, ozel egitimde béyle burada da onu
istiyor ¢ocuk niye kizmiyorsun ki! Diye diistintiyor. Ciinkii hep kizilmis. Giizellikle
dedigim gibi gormezden gelme Enes’in daha ¢ok iste kural dinlememe durumu vardur,
su anda yeni bir sey kegfettik, iste Enes’i dayakti vesaireydi bunlarla zaten durdurmak
miimkiin degil, bakiyoruz ki ¢ok agliyor o zaman “Cik Enes disaridaki odada agla”
tutup yakasindan oraya birakiyoruz, kapiyt kapatiyoruz kilitlemiyoruz ama dinliyoruz
bakayim ne yapiyor disarida. Sessiz sessiz duruyor, sonra kapiyr agiyor, bakiyorum
gelmis yerine oturmus. Ya da mesela ¢ok aglyor “ Aglama oglum, yapma oglum”
vesaire en son sey demeye basladim “Tamam agla oglum, hah agla, devam et, aynen
boyle devam et” aglaya aglaya ondan sonra bakiyor ki kimse ilgilenmiyor “bitti mi?
Bitti, hadi otur bakalim” béyle bir siirii yontem. Mesela her seye vizildama yontemi
vardir bunun, kural tammiyor ¢iinkii. Viz wviz viz viz onun taklidini yaptigimda
kahkahalarla giildiigiinii gordiim. Bu ¢ok enteresan bir sey, ¢ikardigi sesin aynisini
ctkarip, yaptigt hareketin aynisimi yaptiginda durup giiltiyor, o da bir yontem. Kendi
capimizda o davranisi sondiirebilmek i¢in elimizden gelen neyse yapiyoruz ki Enes’te
inanilmaz biiyiik bir ilerleme var. Enes 'te soyle bir sey vardi, Enes’e mesela eline kalem
verdik “Bak sunu yapalim mi?” on’a kadar sayryorduk icimizden, bitti, on saniye, var
va da yok, ondan sonra yine ofke krizleri patliyordu Enes’in. Buraya geldigimizde
dedigim gibi igeri giriyorduk, once giiliiyorduk falan sonra bir bakiyorduk, bir anda,
ona kadar, yirmiye kadar say bitti Enes aminda ¢ildirtyordu ve digsart ¢ikmak isteminde

bulunuyordu, bu tabii ki kotii bir davramis. Bir giin siniftan kacti gitti, biitiin okulu yikt,
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oyle boyle degil, yikti okulu basimiza, ben hi¢bir sey séylemedim gittim, elinden tuttum,
cektim, getirdim, kapiyi kilitledim, séyle gegtim oturdum. Agladi agladi aglad:, ondan
sonra geldi yanima, bitti iste bir daha da olmadi. “Zil ¢calacak Enes, ondan sonra disart
ctkacagiz” su anda zili ¢ok iyi biliyor. Zil ¢aldr digsart ¢ikmamiz lazim, zil ¢aldr kosa
kosa igeri giriyor, programland: artik. Su anda soyle bir sey yasiyoruz, Enes’in i¢cmesi
gereken sakinlestiricisi var, bunun sabahlart igilmesi gerekiyor ki giin boyu biraz sakin
durabilsin. Ama anne bizi sey olarak goriiyor bakici, yani ¢cocuk burada bazen geliyor o
kadar korkung sesler c¢ikariyor ki durmak miimkiin degil, biz anliyoruz ki ilacini
icmemis. Annenin umurunda degil, 6 saat kafam rahat ediyor mu? Ediyor, bitti diye
diigtiniiyor, aksam eve gidince de ilacint veriyor ¢ocuk pestile déniiyor ondan sonra.
Her zaman, kahvaltida ¢aymma karistiripp vermesi gerekiyor ve saatinin sasmamasi
gerekiyor. Anne ile defalarca konustuk ama dinlemiyor, bir giin sabah veriyor, bir giin
aksam veriyor, bir giin hi¢ vermiyor, onemsemiyor. Anneyle konustum, babayla ben
konustum dedim “Bakin bir ay Enes’i aglatalim, omiir boyu giilsiin, bir ilacini
sasirmayin, iki ben burada nasil davraniyorsam evde de aynen devam edin, bu ¢ocuk
biiyiiyecek, ergenlik cagina gelecek, size saldiracak, ¢cok daha giiclii olacak sa¢inizdan
tutup gezdirecek sizi, ama dinleyen yok, kesinlikle dinleyen yok ve cok cekecekler,
¢00000k ¢ekecekler, yani o ilacin verilmemesi ¢ok biiyiik bir dezavantaj bizim igin
neden biliyor musunuz ¢ocuk dururken birden sinir krizi gegiyor, simdi acaba niye
geciriyor, parfiimiimden mi rahatsiz oldu? ter mi koktum? Agzim mi koktu? Disaridan
ses mi geldi? karmi mi acikti? Cisi mi geldi? su mu istiyor? Nereden bilicem,
konusmayan bir ¢ocuk, nereden anlayabilirim? Sorun ¢ok biiyiik, yani ailenin bu
konuda ¢ok yeterli olmasi gerekiyor ve ben hep sunu diistiniiyorum, ben de ileride bir
tez yaparsam sunu diigiiniiyorum, ¢ocuk yapmak icin ehliyet gerekli diye diigiiniiyorum,
kesinlikle, kesinlikle herkes ¢cocuk yapmamali, yaptiysa da daha fazlasini yapmamali, bu
cocuklar bakin inamin bu ¢ocuklarin en biiyiik sorunu su, birinci dereceden akraba
eviiligi bu ¢ocuklar, biri yapmigsin, ikiyi yapmigsin, ii¢ti yapma, bizim ¢ocugumuzun
annesi su anda dordiinciiye hamile. Aile planlamas: diye bir sey var, “hocam kazara
oldu” olmaz, olmasin, senin omiir boyu bir bebegin olacak, o hig¢ biiyiimeyecek, bunu
hi¢ diisiinmiiyor insanlar, neden oyle yani, ailenin bilingli olmast ¢ok iyi olur ¢iinkii diin
mesela bir program izledim o programda sey vardi, aile 8 ay boyunca biitiin aile
bireyleri otizm konusunda ders almiglar, ¢ocuklart otistik ¢iinkii bununla beraber

vasayacaksan, bir seylerin yapimast lazim. Bu evde, inanin koy ¢ocugu bu ¢ocuk, evde
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sesten duramadiklart igin saliyorlar tarlaya bu ¢ocuk gidiyor kayboluyor, sonra
artyorlar bir bakiyorlar ki dagin basinda bir ¢alimin altinda uyumus, bu ¢ocuk hep
boyle. Sabahlar: kraker yiyiyor, baska hi¢bir sey yemiyor, kraker, makarna bu kadar,
eee koy ¢ocugu bu yogurt yesin, siit i¢sin, yumurta yok mu? “hocam yemez” sen zaten
yemez dedigin i¢cin o ¢ocuk yemiyor. Ben gecen giin su boregi yedim, peynirli su boregi,
istedi, yemeyecegini bile bile verdim, e yedi, demek ki yiyebiliyormus, peynir yemezse
bu ¢ocuk nasil biiyiiyecek. Hep boyle kraker, kraker, kraker ben ka¢ kere uyardim.
Cocuga geri zekali muamelesi yapiliyor, kesinlikle, bowling’e gétiirelim diyorum “ee
bir sey yok orada” niye olmasin? Gotiirdiin mii hi¢ bowling’e. Gotiirdiim orada bir siirii
rezalet ¢ikardi basimiza, annesi ¢ikardi, ¢ocuk degil annesi ¢ikardi, ne gerek varmis.
Ebru yaptirdim, ne anlarmis Enes ebrudan. Bakin biz burada, diyorum ya o6zel egitimde
sadece kesik cizgiler iizerinden bir sey birlestirecek, 40 dakika geciyor bunu asla
vapamiyorlar, Enes gidiyor yere yatiyor, camlt kapr oldugu icin giic de
kullanamiyorlar ¢ocuga aileden ¢ekindikleri icin 40 dakika bombos gegiyor, sonra
uygulama dersine giriyor, uygulama dersinde de hi¢bir sey yapmiyor, miizigi agiyor
cocuk kendi kendine sallaniyor. Diger ¢cocuklar biraz ¢iziktiriyorlar, bir tane ogretmen
on tane ¢ocuk hepsi farkly biri down sendromlu, biri hafif mental, biri bilmem kim,
vaslart kimi 18, kimi 24, kimi bilmem ka¢, boyle sagliksiz ortamlar hi¢chir sey
yvaptiramiyorlar Enes’e. Ben burada Enes’e varya sayfa sayfa neler yaptiriyorum, biitiin
tahta boyunca kesik ¢izgilerle resimler ¢izdim, tamamen her yeri dolu, ¢izdik annesini
cagirdim “annesi gel bak neler yaptik” annesinin verdigi cevap “amaaan iste hocam
bildiginden mi, iistiinden c¢iziktiriveriyor” ee tamam sen ¢iz o zaman. Ben kesik ¢izgi
yapmayim sen ¢iz resim. Yani takdir yok, kesinlikle takdir yok. Enes nasildi biliyor
musunuz? Cocuk tirmaliyordu, 1siriyordu, tikiiriiyordu. Biz birakinca ne olacak onu
diigtinmiiyorlar, 6 saati kurtariyor muyum, kurtartyorum, gerisi énemli degil. Cocuk
burada ciyak ciyak bagiriyor, annesi surada oturuyor demiyor ki ¢ocugum niye
bagiryyor. Ciinkii cocuk bagimli, ofkesini kontrol edemiyor, icinden gelen bir sey, o ilaci
almasi lazim bagimli bu ¢ocuk, verilmesi lazim ama yok, bir giin veriliyor bir giin
verilmiyor, bugiin geldiginde c¢ocuk inanilmaz derecede acti ve eminim ki bugiin de
icmedi ilacini, agsa nasil icecek. Soruyorum bazen ‘“‘yemek yememis ilacini da i¢cmedi
mi?”" “i¢medi yaaa hocam ilagla alakall degil bir giin kuduruyor ertesi giin iyi” diyor.

Daha anlatacak ¢ok sey var diyorum ya ¢ooook sey var anlatacak
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EK-5 TEMALAR ve ALT TEMALAR
A. OKUL VE MESLEKLE iLGIiLi OZELLIiKLER

1. Géorsel Sanatlar Ogretmeni Olarak Ozel Egitim Okulunda gérev yapma
1.1.0zel Egitim Okulunda Calismanin Olumlu Yanlar
1.1.1. Sinifin/Atdlyenin Fiziksel Durumundan Hosnut Olunmasi
1.1.2.Basarili Ogretmen Oldugunu Diisiinme
1.1.3. Gorsel Sanatlar Dersinin Ozel Egitim Ogrencileri i¢in Onemi
1.1.4. Egitimin Aileye Yardimci1 Olmasi
1.1.5. Egitimin Ogrenciye Yardimci Olmasi
1.2. Ozel Egitim Okulunda Calismanin Olumsuz Yanlari
1.2.1. Smifin/Atdlyenin Fiziksel Durumundan Hosnut Olunmamasi
1.2.2.Siniflarin Kalabalik Olmasi ve Seviye Sorunu
1.2.3. Smiftaki Ogretmen Sayzsi Ile Ilgili Oneriler
1.2.4. Ogrencilerin Engel Durumundan Kaynaklanan Ogretimle Ilgili
Sorunlar
1.2.5. Okula Uyum Siirecinde Ogretmenin Yagsadig1 Psikolojik Sorunlar
1.2.6. Ogrencilerin Engel Durumundan Kaynaklanan Ogretmenle Ilgili
Sorunlar

1.2.7. Ozel Egitimli Okulda Calismanin Olumsuz Yaninim Olmamasi
2. Ogretmenin Ozel Egitim Okulunda Calismaya Bakis Acist
2.1.Bilgi ve Donanimhi Olmaya Onem Verme
2.2. Doniit Alamadigim Diisiinme
2.3. Ogretmen Yetistirme/ Universite Egitimi ile Tlgili Ogretmen
Goriisleri
3. Ogretmenlerin Ozel Egitim Okuluna Atanma ile Ilgili Diisiinceleri
3.1. Kendi Istegi Disinda Atanan Ogretmenlerin Yasadigi Sorunlar

3.2. Kendi Istegi ile Atanan Ogretmenlerin Goriisleri
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4. Okul Yonetimiyle fletisim ve Isbirligi
4.1. Okul Yonetimiyle Sorun Yasamayan Ogretmenler
4.1.1. Okul Yonetiminin Ogretmenin Taleplerini Karsilamasi
4.1.2. Okul Yonetiminin Ogretmene Destek Olmasi
4.2. Okul Yénetimiyle Sorun Yasayan Ogretmenler
4.2.1. Okul Yonetiminin Ogretmenleri Desteklememesi
4.2.2. Okul Yonetiminin Ogretmeni Yeterince Motive Etmemesi
42.3. Ogretmenlerin Okul Yonetiminden Talepleriyle Ilgili
Sorunlar
4.2.4. Okul Yonetimiyle iletisim Sorunu Yasanmasi
5. Okuldaki Diger Ogretmenlerle iletisim ve isbirligi
5.1. Diger Ogretmenlerle Iyi iletisim Kuranlar
5.1.1. Arkadaslik iligkilerinden Memnun Olunmasi
5.2. Diger Ogretmenlerle Tyi fletisim Kuramayanlar
5.2.1. Iletisim Sorunu Yasanmasi
5.2.2. Birbirine Destek Sorunu Yasanmasi

5.2.3. Ogretmenlerin Birbirine Olumsuz Bakis Acist

6. Ozel Egitim Kursu/Dersi ile lgili Goriisler
6.1. Ozel Egitimde Okuyan Ogrencilere Sanat Ogretimi Ile Tlgili
Hizmet ici Egitim Kursu Almak isteyen Ogretmenler
6.2. Ogretmenlerin Almak Istedikleri Kursta Verilmesini Istedikleri
Konularla Tlgili Gériisleri
6.3. Ogretmenlere Daha Once Verilen Ozel Egitim ile Tlgili Hizmet
I¢i Egitim Kurslarimin Kapsam ve Siireci
6.3.1. Kurslarda Anlatilan Gereksiz Konular
6.3.2. Kurslarin Yetersizligi
6.4. (Daha once veya Yeterince)Ozel Egitim Dersi/Kursu
Almamaktan Dogan Sorunlar
6.5. Ozel Egitim Konusunda Kursa Gerek Duymayan Ogretmenler
7. Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar1 Ozel Egitim Okulunun Ozellikleri
7.1. Okulun Fiziksel Kosullarimin Ozel Egitime Uygun Olmamasi
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B. SINIF YONETIMI
8. Siifin/ Atélyenin Fiziksel Durumu ve Malzeme Yeterliligi
8.1. Atolyesi Olmayanlar
8.2. Simifin/Atélyenin Fiziksel Durumunun ve Materyallerin Yeterli
Olmasi
8.3. Smmfin /Atolyenin Fiziksel Ortammmin ve Malzemelerin
Ogrencinin Ozel Durumuna Uygun Olmamasi
8.4. Smf Icindeki Ara¢c ve Malzemelerin Ogrencilerin Ozel
Durumuna Uygun Hale Getirilmesi ile Ilgili Oneriler
8.5. Okul idaresinin Materyalleri Kismen Karsilamasi
8.6. Ogretmenlerin Uniteler Icin Kullanacaklari Ara¢ ve
Materyalleri Kendilerinin Almalar1 ve Kendi imkanlariyla Hazirlamalari
8.7. Ozel Egitimde Sanat Egitimi ile Ilgili Yeterli Kitap Kaynag
Olmamasi
8.8. Materyallerin Saglanmasinda Aile Destegi Olmamasi
8.9. Simirh Boyama Icin Sablonlar Hazirlama
8.10.Kavramlar1 Ogretmek I¢in Pekistirecler Kullanma
8.11.Hi¢ Hazirlamayan Ogretmenler
9. Ogretmenin Ogrencilerle Tletisimi
9.1. fletisimde Problem Yasamayanlar
9.1.1. iletisim Problemini Asmis Ogretmenler
9.1.2. Simf Ogretmenlerinin Destegi
9.1.3. Ogretmenin sevgiyle Yaklagsmasinin Ogrenci Uzerindeki
Olumlu Etkileri
9.2. Iletisimde Problem Yasayanlar
9.2.1. Siifta Farkli Oziir Grubundan Ogrencilerin Olmasi
9.2.2. Konusma Sorunu Olan Ogrenciler
9.2.3. Otistik Ogrenciler
9.2.4.Davranig Sorunlar1 Olan Ogrenciler
10. Ogrencilerin Tibbi ve Egitsel Yonlendirme Raporlarina Gére Simf
Calismalarim Diizenleme
10.1. Ogrencilerin Ozel Durumlan Ile ilgili Bilgi Edinmeye Calisan

Ogretmenler
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10.1.1. Ogretmenlerin Kendi Arastirmalar
10.1.2. Ailelerle Gortiserek Bilgi Edinme
10.1.3. Okul Rehberlik Servisinden Bilgi Edinme
10.1.4. Kendi Gozlemleriyle Siif Caligmalarini Diizenleyenler
10.1.5. Diger Ogretmenlerden Yardim Alanlar
10.1.6. Ogrencilerin Durumu Ile ilgili Ogretmenlerin Egitim
Almamasinin Yarattigi Sorunlar
10.2. Tibbi ve Egitsel Raporlar1 Hic Anlamayan ve Bu Raporlarn
Gormemis Ogretmenler
10.3.Tibbi ve Egitsel Raporlar1 Anlayan Ogretmenler
10.4. Rehberlik Arastirma Merkezinin (RAM) Yardimeci Olmamasi
ile Ilgili Yakinmalar
10.5. RAM Ortaminin Rapor Vermeye Uygun Olmamasi
11. Ogrencilerin  Ozelliklerine Gére Egitim-Ogretimde Yapilan
Diizenlemeler
11.1. Senséri Noral Tip lIsitme Kaybi Olan ve Sadece Isaret
Alfabesiyle iletisim Kurabilen Ogrenciler
11.1.1.Béyle  Ogrencileri  Olan  Ogretmenlerin  Yaptigi
Diizenlemeler
11.1.2. Isitme Kaybina Sahip Ogrencisi Olmayan Ogretmenler
11.1.3. Bu Ogrencilerle Sorun Yasanmamasi
11.1.4. Bu Ogrencilerle Egitim Siirecinde Yasanan Sorunlar
11.1.5. Rehber Ogretmenden ve Smif Ogretmenlerinden Yardim
Alma
11.2.  20/200" liikk Gorme Keskinligine Sahip ve Otistik Davrams
Ozellikleri Gosteren Dokunmaya Asir1 Tepkili Ogrenciler
11.2.1. Béyle Ogrencisi Olan  Ogretmenlerin ~ Yaptig1
Diizenlemeler
11.2.2. Boyle Ogrencisi Olmayan Ogretmenler

11.2.3. Bdyle Ogrencilerle Sorun Yasanmamasi

11.3. Cerebral Palsy (CP)’den Kollar1 ve Elleri Etkilenen Ogrenciler
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11.3.1. Boyle Ogrencisi Olan  Ogretmenlerin ~ Yaptif
Diizenlemeler

11.3.2. Boyle Ogrencisi Olmayan Ogretmenler

11.3.3. CP Kavramini Bilmeyen Ogretmenler

11.3.4. Bu Ogrencilerle Sorun Yasanmamasi

11.3.5. Bu Ogrencilerle Yasanan Sorunlar

11.4. Dikkat Siiresi 1 Dakikayla Simirh Olan Zihin Engelli Ogrenciler
11.4.1. Ogrencilerle Yasanan Sorunlar
11.4.2. Yasanan Sorunlara Coztimler

11.4.3. Bdyle Ogrencisi Olmayan Ogretmenler

12. Gorsel Sanatlar Dersi Ii¢in Haftahk Programda Ayrilan Zaman
12.1. Haftalik Ders Siiresinin Yetersizlik Nedenleri
12.2. Haftalhk Ders Siiresini Yeterli Bulan Ogretmenler
13. Davramis Yonetimi
13.1.  Ogretmenlerin Smf icinde Uygun Olmayan Davramsi
Sondiirmek i¢in Yaptigi Calismalar

13.1.1.0diil- Ceza Yo6ntemi
13.1.2. Gérmezden Gelme, Ilgilenmeme
13.1.3. Ogrenciyi Dogrudan Uyarma Yerine Ortaya S6z Soyleme
13.1.4. Istedigi Davranis1 Yapan Ogrenciyi Ornek Gosterme
13.1.5. Ilgisini Baska Yéne Cekmek
13.1.6. Cezayr Simif Ogretmenlerinin Vermesini Istemek
13.1.7. Sevgiyle Yaklasma
13.1.8. Yer Degisikligi Yapmak
13.1.9. Uyarmak, Duruma Gore Miidahale Etmek

13.2. Ogrencilerin Simf icinde Birbirleriyle Olan Sorunlari

13.3. Ogretmenlerin Smif Ortaminda Olumlu Davramsi Pekistirmek

ve Devamlih@imi Saglamak I¢in Yaptign Cahismalar
13.3.1. Odiil Yéntemi
13.3.1.1.0diil Yéntemi Olarak Sevdigi Yiyecegi Verme
13.3.1.2. Odiil Yéntemi Olarak Resimlerini Sergileme
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13.3.1.3. Sevdigi Bir Sey Verme (Fiziksel Odiillendirme)
13.3.1.4. Sembolik Pekistirecler Verme
13.3.1.5. Dokunarak Odiillendirme
13.3.1.6. Sozle Odiillendirme
13.4. Ogretmenlerin Basarih Ogrencilerin  Aileleriyle Iletisim
Kurmasi ve Ogrenciye Gelecegi ile Tlgili Yon Verme
14. Uzun ve Kisa Donemli Amaclar
14.1. Ogretmenlerin Uzun Doénemli Amaclar1 Belirlemek Igin
Yaptiklar1 Calismalar
14.1.1. Ogrenciyi Gozlemleyerek Amag Belirleyen Ogretmenler
14.1.2. BEP Hazirlama
14.1.3. BEP Hazirlamama
14.1.4. Aylik Performans Alimi
14.1.5. Yillik Plan Hazirlama
14.1.6. Sene Basinda Performans Kayitlar1 Alinmasi
14.1.7. Kaba Degerlendirme
14.1.8. Olgiit Bagiml1 Testler
14.1.9. ileri Zincirleme Ogretim Yéntemini Kullanma
14.1.10. Haftalik Hedef Belirleme
14.2.  Ogretmenlerin Uzun Doénemli Amaclar1  Belirlerken
Yasadiklar1 Problemler
14.3. Ogretmenlerin Kisa Donemli Amaclar1 Belirlemek icin Yaptigi
Calismalar
14.3.1. Herhangi Bir Caligma Yapmayan Ogretmenler
14.3.2. Bireysellestirilmis Ogretim Plani(BOP) Hazirladigim
Belirtmeyen Ogretmenler
14.3.3. Unite Plan1 / Ders Plan1 Hazirlama
14.3.4. leri Zincirleme Ogretim Y ntemi
14.3.5. Baska Okullarda Calisan Ogretmenlerden Yardim Alma
14.3.6. Haftalik Hedefler Belirleme
14.3.7. Ogrenciyi Gézlemleyerek Amag Belirleme
14.4. Ogretmenlerin Kisa Donemli Amaclari Belirlerken Yasadiklar

Problemler
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14.4.1. Smiftaki Her Ogrenci I¢in Ayr1 Plan Hazirlanmasi
14.4.2. Beceri Kazandirma Ancak Uriin Ortaya Cikarmama

C. OGRENME VE OGRETME SURECI
15. Gorsel Sanatlar Programinin Uygulanabilirligi

15.1. Gorsel Sanatlar Programmm Ozel Egitim Okullarinda

Uygulanabilirligi

15.1.1.  Programin Ozel Egitime Uygun Olmadigin1 Diisiinen
Ogretmenler

15.1.2. Gorsel Sanatlar Programi Olmayan Ogretmenler

15.1.3. Gorsel Sanatlar Programimn Uygun Oldugunu Diisiinen
Ogretmenler

15.1.4. Hazirladiklar1 Bireysellestirilmis Egitim Planina(BEP)
Uymak Zorunda Oldugunu Diisiinen Ogretmenler
15.1.5. Gorsel Sanatlar Programini Ozel Okullarda Uygulanmasi
Konusunda Kendilerine Egitim Verilmesinin Gerekliligini Diisiinen Ogretmenler
15.1.6.  Gorsel Sanatlar Programini Ogrenciye Uyarlamaya
Caligsarak Uygun Hale Getirme
15.1.7. Deneme Yanilma Yoluyla Kendi Cabalariyla Yapmaya Calisanlar
16. Yilhk Plan Hazirlama
16.1. Yilhk Plan Hazirlarken Izlenen Yollar
16.1.1. Internetten Faydalanma
16.1.2. Kendi Cabalar1 ile Hazirlama ve Diger Okullardaki
Ogretmen Arkadaslaridan Destek Alma
16.1.3. Programi Esas Alarak Ekleme Cikarmalar Yapma
16.1.4. Eski Ogretmenin Yaptigina Goére Yapma
16.1.5. Onceki Yillarda Hazirlanan Calismalardan Faydalanma
16.1.6. Ogrencinin Gelisim Diizeyine Gore ve Gozlemleyerek
Hazirlayanlar
17. Unite Plam Hazirlama
17.1. Unite Plam1 Hazirlarken izlenen Yollar
17.1.1. Ogrencinin Performansina Gére Hazirlama

17.1.2. Internetten Faydalanma
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17.1.3. Diger Derslerde Islenen Unitelere Paralel Olmasina
Dikkat Edenler
17.1.4. Diger Ogretmenlerden Destek Alma
17.1.5. Kendi Cabasi ile Unite Plan1 Hazirlama
18. Unite Plam Hazirlamayan Ogretmenler
19. Ogrencilerin Performans Diizeylerini Belirleme
19.1. Gozlem Yaparak Performans Diizeyinin Belirlenmesi
19.2. Uygulama Yaptirarak Performans Diizeyinin Belirlenmesi
19.3. Smif Ogretmenleriyle Goriiserek Performans Belirleme
19.4. Konuya Baslamadan Once Gézlem ve Uygulama Yoluyla
Performans Diizeyinin Belirlenmesi
19.5. Ogrencinin Rehberlik Arastirma Merkezi Raporlarina
Bakarak Performans Diizeyinin Belirlenmesi
19.6. Kaba Degerlendirme Formlar1 Yoluyla Performans
Degerlendirme
19.7. Onceki Yillarin Uriin Dosyasina Bakarak Degerlendirme
20.Performans Diizeyi Belirlemeyen Ogretmenler
21. Ogretim Yontemlerini Belirleme
21.1. Sozel Yontemin (Diiz Anlatim)Yam Sira;
21.1.1. Pekistire¢ Kullanan Ogretmenler
21.1.2. Soru- Cevap Yonteminin Kullanilmasi
21.1.3.Derslerde Miizik Kullanilmasi
21.1.4. Fiziksel Yardim ve Gosterip- Yaptirma YOnteminin
Kullanilmas1
21.1.5. Derslerde Bilgisayar internet Gibi Teknolojik Materyaller
Kullanmak
21.2. Gorsel Sanatlar Dersinde Drama Yonteminin Kullanilmasi
21.2.1. Derste Drama Yontemi Kullanan Ogretmenler
21.2.2. Derste Drama Yontemi Kullanmayan Ogretmenler
22. Ders Oncesi Hazirliklar
22.1. Ogretmenler Derse Baslamadan Once Ogrenciyi Motive Etmek

Amaciyla;
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22.1.1. Derse Baslamadan Once Sohbet Ortami Yaratan
Ogretmenler
22.1.2. . Derse Baslamadan Once Hikaye Anlatan Ogretmenler
22.1.3. . Derse Baslamadan Once Oyunlastirma Y&nteminin
Kullanilmas1
22.1.4. Eski Ogrenci Calismalarindan Ornekler Gosterme
22.1.5. Derse Baslamadan Once Beden Egzersizi Yaptirma
22.1.6. Ipucu Yontemini Kullanan Ogretmenler
23. Ogretimi Olgme ve Degerlendirme
23.1. Ogretimi Degerlendirirken Ders I¢ci Gozlemlerden Yararlanma
23.2. Ogrencinin Derse Karsi Olan Ilgisine ve Cabasma Gore
Degerlendirme
23.3. Ol¢iit Bagimh Testleri Kullanma
23.4. Kendi Hazirladigx Olgeklere Gore Degerlendiren Ogretmenler
23.5. Ogrencinin Hazirlanan Plandaki Hedeflere Ulasip
Ulasmamasina Gore Degerlendirme
23.6. Ogrencinin Uriin Dosyasina Gore Degerlendirme
23.7. Degerlendirme Asamasinda Olgiit Bagimh Testlerin
Kullanilmasi
23.8. Y1l Sonunda Verilen Notlar ve Karne ile Tlgili Goriisler
23.8.1. Karnelerin ve Notlarin Gostermelik Oldugu Goriisii
24. Ogrenciyi Degerlendirme Asamasinda Kontrol Listeleri, Gozlem
Formlar1 ve Degerlendirme Olgeklerini Kullanma
24.1. Degerlendirme Asamasinda Bu Olcekleri Kullanan
Ogretmenler
24.1.1. Kullanilan Yo6ntemler
24.2. Degerlendirme Asamasnda Bu Olgekleri Kullanmayan
Ogretmenler
24.2.1. Hazirlarken Sorun Yagayan Ogretmenler
24.2.2. Kullanmay1 Tercih Etmeyen Ogretmenler
D. YARISMALARA KATILIM VE YILSONU SERGILERI
25. Ogrencileri Resim Yarismalarina Katilan Ogretmenler

26. Ogrencileri Yilsonu Sergisi A¢can /A¢may1 Diisiinen Ogretmenler



349

27. Diizenlenen Yarismalar ve Yilsonu Sergileri ile Tlgili Yasanan Sorunlar
27.1. Ozel Egitim Ogrencilerine Uygun Olmayan Yarismalar
27.2. Okula Zamaninda Duyurulmayan Yarismalar
27.3. Yarisma Duyurularimin Okullara Ulagsmamasi
27.4. Yarisma Sonuclari ile ilgili Yasanan Sikintilar
27.5. Yilsonu Sergilerinde Okul Yénetiminin Ogretmenlere Destek
Olmamasi
E. TEFTIS VE DENETIM
28. Ogretmenleri ve Ogretimi Denetleyen Egitim Denetcilerinden hosnut
olunmasi
29. Egitim Denetcileriyle ilgili Yasanan Olumsuz Durumlar
29.1. Egitim Denetcilerinin Ozel Egitimle flgili Ogretmenlere
Rehberlik Yapamamalari ve Bilgi Eksiklikleri
29.2. Egitim Denetcilerinin Evrak Isleriyle Ugrasmalari
29.3. Egitim Denetcilerinin Ogrenci ve Ogretmenlere Kars1 Olumsuz
Davranislar:
29.4. Egitim Denetgilerinin Gelmemesi
F. AILELER
30. Ailelerin Ozellikleri
30.1. Anlayish, Ilgili Aileler ve Cocuklarin Kazanimlari
30.2. Ailenin Asirict Korumaci Olmasindan Kaynaklanan Sorunlar
30.3. Ailenin Ilgisiz Olmasindan Kaynaklanan Sorunlar
30.4. Ailelerin Ogretmeni Dinlememesi, Umursamamasi
30.5. Cocugunu Ozriinden Dolay1 Dislayan Aileler
30.6. Engelli Cocugu Olan Ailelerin Cok Cocuklu Olusunun
Yarattig1 Sikintilar
30.7. Aileye Cocugun Durumu 1ile Tlgili Egitim Verilmesinin
Gerekliligi
30.8. Ailenin Ogretmeni Bakic1 Gibi Gormesi



EK-6 TEMA KODLAMA ORNEGI

19- a)Ogrenmenin verimini artirmak icin, sizel yontemin yammda hangi d@retim

- yontemlerini kullaniyorsunuz?

—
( .

Ql\' | Fiziksel vontem ve model olmw
Q\ iaa
b)Drama yontemini nasil kullaniyorsunuz, érnek verebilir misiniz?
v

Yok kuilanmyorum v)\-"
v

2¢- Opreteceginiz @initeler i¢in arac-gereg hazirlamaya ve kullanmaya yonelili olarak

yaptiginiz ¢ahsmalar nelerdir? Ornekler verebilir misiniz?

[ 2

O | Evet 5nurh bnva.na a igin sablonlar haurllvorum.

21- Olgme ve degerlendivme basama@mnda hangi yontemi kullanmiyorsunuz? Bu konuda

\0) vaph@miz ¢ahigmalar nelerdir? Oroekler verebilic misiniz?

,
f

Giinlitk planiavim yarisma nlasmugsak o cocudu basanl: suyviyorum
: 115 2 ¥ 7

22- Degeriendirnie asamasinda kontrol listeleri ve gizlem formisn ve degeriendirme

dleeklerini hazmrlamayla ilgili yaptiguuz calismalar nelerdir? Ornekier verebilir misiniz?

—  Hazrlarken sorun yagivor musunuz?

=\ | Hazr var elimizide ‘zdc ona gire gozlemlerimizi giinlitic ve bivinei dénem ikinct dénem
dive iyaretliyoraz
—~—
23- Yarimalara katlun ve yisonu sergileri ile ilgili yaptiginz calismalkir nelerdic?
z*\
Ornekler verebilir misiniz? 0
‘.;‘.\1 3 sergt agtik l}!Z\‘“)(.al\ yarisma si'sy aruiaii ckulumuza g°lm;\ or, ula RV O, ben keudi

. c——

Qummh ulagtfon yarsmalav lkanlmaiarmlsn slamays calistyorum.

24- Sizleri denetleyen miifettislerin Yalavuzdaki etkiniikieriv uygulanmasing

anlagimasmda rehiberlik yapmasiyla ilgili gdriisleriniz pelerdir?

s I;em‘ﬂemc oluy(‘ ama miifetiisler ozel egitim konu unda bilgili olmaldsr, o kadar

———————

oV yetersizler ki neyi denetliyoriar kendileri bife biimiyt)ri;a:‘.'\.'ﬁ;',ﬂ;\ki vebaliyynus  gibi

davramyorlar coculdara, miifettic hemen ﬂel(h kapmm arkasina RiC zal: hir vere celti

ISR T

350

—

-

)

N
N



